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Presentacion

La lectura en el mundo de los jovenes
cuna actividad en riesgo?

a tematica propuesta para este seminario, La lectura en el mun-
do de los jovenes: juna actividad en riesgo?, corresponde a
una preocupacion en los ambitos educativo, bibliotecologico,
politico, social, econémico, ante los atemorizantes resultados de los
estudios, evaluaciones y encuestas donde se exponen problematicas
relativas a las deficiencias en las habilidades de lectura, en el dominio
del espanol o a la actividad lectora ejercida mas por obligacion escolar
que por gusto. En consecuencia, tales problemas se pueden conside-
rar riesgos para las nuevas generaciones que, ineludiblemente, deben
enfrentar un mundo cada vez mas competitivo. En efecto, ahora se
elevan las exigencias para el manejo de la informacion, la capacidad
de lectura analitica y critica, y el dominio de lectura en diferentes len-
guajes, no solo el escrito, pues ahora es indispensable saber leer los
lenguajes iconico e hipertextual, ademas de desarrollar capacidades y
aptitudes para la innovacion y generacion de conocimiento.
Al respecto podemos identificar tres factores de riesgo para los
lectores:
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*Deficiencias en las habilidades de lectura y escritura, aproxima-
damente, en el 60% de jovenes que cursan el tercer afio de la edu-
cacion basica. Las deficiencias en el dominio del idioma materno,
en este caso el espanol, repercuten en las habilidades para inter-
pretar, comprender y construir significados propios.

*Baja frecuencia de la practica de la lectura por voluntad y gusto
entre los jovenes, sea por dificultades para leer, o bien por falta
motivacion hacia la lectura que puede derivarse del poco interés
por explorar, expandir su conocimiento, mas alla de las lecturas
prescritas durante el proceso educativo.

*En México es frecuente que el acceso a los libros y a otros mate-
riales, asimismo, a la informacion que ofrece las bibliotecas tan-
to entre los bibliotecarios como entre las comunidades, aparece
anclada, fundamentalmente a la actividad escolar, es decir, al es-
tudio y a la elaboracion de tareas y menos a la lectura placentera
o de entretenimiento; por consecuencia, las motivaciones para
recurrir a sus servicios o espacios, por lo general, se circunscri-
ben al periodo educativo y pocas veces se le considera entre los
recursos necesarios a lo largo de la vida.

La transicion que actualmente vivimos implica transformaciones
derivadas de nuevas sociabilidades, habilidades y saberes; a la vez,
la tecnologia electronica ha propiciado su aplicacion para efectuar
innovaciones en los textos, en los soportes, asimismo, en las practi-
cas de lectura y escritura, bajo normas y ritmos establecidos en el
marco de los espacios y caracteristicas digitales. Sin embargo, en los
jovenes estan presentes las continuidades que se transmiten entre las
generaciones, tal es el caso del universo de comunicacion impreso
que ha subsistido durante mas de cuatro siglos y se encuentra fuerte-
mente vinculado a los modelos pedagogicos, bibliotecarios y cultura-
les. Este es hoy el mundo de la lectura de los jovenes: no todo digital
ni todo impreso.

Este presente que hoy nos rige, plantea a la bibliotecologia enig-
mas, dilemas y desafios respecto del mundo de la lectura en los jo-
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venes del siglo XXI. Y puesto que es una disciplina involucrada en el
sistema social de comunicacion, le compete el estudio de la articula-
cion de dos universos: el de los diversos publicos potenciales o reales,
y el de la informacion registrada, es decir, el patrimonio bibliografi-
co y documental. Por consiguiente, la lectura y los jovenes forman
parte de sus problematicas de investigacion. La lectura, en tanto ob-
jeto de estudio complejo, requiere del saber de diferentes disciplinas
y enfoques que permitan explorar, comprender y explicar, con mayor
profundidad, los diferentes factores que intervienen hoy en dia en la
formacion de los lectores y de sus practicas de lectura e informativas.

En la actualidad se fortalece el reconocimiento de la participacion
del sujeto lector como un actor activo sobre los objetos bibliograficos,
documentales e iconicos, que, si bien aportan informacion y conoci-
mientos, es el lector quien construye el saber; y el agente responsable
de hacer de la lectura una actividad productiva la cual puede tener
efectos en su vida. Este cambio de orientacion a diferencia al que pre-
valecia respecto del poder del libros sobre el lector, conlleva a revisar
y modificar los modelos educativos, bibliotecarios y culturales, a fin
contribuir al fortalecimiento de las facultades intelectuales y al capital
cultural por medio de las practicas de lectura asiduas, diversas y pro-
vechosas para diferentes actividades. Dado lo anterior, estamos com-
pelidos a revisar los paradigmas sobre los que hemos sustentado nues-
tras teorias, métodos y la practica en el campo bibliotecologico.

Con los propositos antes expuestos, se consideré oportuno abrir
un espacio de dialogo en donde académicos y especialistas de diferen-
tes disciplinas y campos humanisticos del conocimiento, como son la
filosofia, la antropologia, la bibliotecologia, la comunicacion, la filo-
sofia, la lingliistica, la literatura, la pedagogia, la psicologia y la socio-
logia, que estudian a la lectura y a los lectores, debatimos, reflexiona-
mos e intercambiamos ideas y hallazgos sobre el mundo de la lectura
de los jovenes y sus riesgos, asi como las posibles soluciones.

Estas aportaciones se han plasmado en el presente libro, en don-
de los lectores encontraran en los capitulos diversas perspectivas so-
bre el tema del Seminario, desgranado en diferentes aspectos. Joélle
Bahloul ofrece propuestas teoricas y resultados de su investigacion et-
nografica de los grupos “poco lectores” y “lectores de baja intensidad”
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en Francia. Estas categorias, basadas en su significado social y cultu-
ral, fueron objeto de un analisis critico de los intentos oficiales de lo-
grar que la cultura nacional se transmita, exclusivamente, a través de
los canales institucionales tradicionales, y a cuestionar que la lectura
auténtica se mida s6lo por medio del nimero de libros que se leen al
afio. La autora logro desvelar una realidad muy diferente. Sus ideas y
experiencias han contribuido a la exploracion de nuevos caminos me-
todologicos para construir un conocimiento sobre la actividad lectora
de una sociedad en donde son los jovenes quienes nos permiten cono-
cer el inicio de una revolucion en la cultura escrita.

Roxana Morduchowicz refiere los resultados de un estudio lleva-
do a cabo en Argentina, acerca de las tendencias de lectura entre los
jovenes de ese pais derivadas de la inclusion de la tecnologia. El libro,
como afirma la autora, sigue siendo clave en una sociedad multicultu-
ral, por ello, plantea que el desafio, hoy, es que los jovenes aprendan a
leer libros, pero también aprendan a leer programas de television, pe-
riodicos, revistas, videoclips e hipertextos informaticos. El joven de
hoy pertenece a una generacion multimedia que utiliza los bienes cul-
turales simultaneamente. Morduchowicz ofrece un panorama sobre
los cambios que se deben emprender en la formacion de los jovenes
lectores capaces de interactuar con la enorme variedad de textos y
discursos que se le presentan cotidianamente.

Héctor Guillermo Alfaro Lopez plantea el valor de la imagen como
elemento de lecturay analiza, a partir del discurso de destacados pen-
sadores como Walter Benjamin o Ferdinand de Saussure, los esquemas
de utilidad que, como lenguaje (grafico en este caso), pueden articu-
larse en el proceso de lectura, conjuntando contextos lingiiisticos,
psicolingiiisticos y socioculturales. Alfaro demuestra la posibilidad de
formular un enfoque integrador de multiples concepciones y factores
de la lectura de la imagen.

Juan Domingo Argiielles parte de dos premisas: una, la lectura de
libros por si misma no puede garantizarnos una mejor ciudadania; lo
que es mas, nunca nos lo garantiza. La otra, leer es tan solo una posi-
bilidad, entre muchas otras, de conseguir el gozo. Con ello, el autor
despeja algunas creencias sobre los supuestos efectos de la lectura
de muchos libros en la mejoria humana. Reflexiona también sobre las

X1
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nuevas tecnologias que han propiciado cambios en la materialidad del
objeto libro aunque no en su esencia; asimismo en los lectores y en las
formas de leer, incluso en el concepto mismo de “lectura” que hoy, no
cabe duda de ello, se diversifica. Juan Domingo nos ofrece pautas para
analizary repensar la lectura en el mundo de los jovenes del siglo XXI1

Adolfo Rodriguez Gallardo analiza la lectura y la tecnologia desde
la perspectiva de género en México y Espana. El estudio de Rodriguez
aporta elementos para explicar y entender la situacion de las fases de
alfabetizacion, educacion, acceso a la lectura y a la tecnologia, que
viven hoy las jovenes mujeres de estos dos paises. Permite conocer el
estado de la lectura de las jovenes mexicanas en comparacion con el
de las espanolas, como un referente de un pais que en pocas décadas
ha empezado a reducir y a escalar las brechas sociales entre clases so-
ciales y géneros.

Adriana de Teresa defiende la postura donde es el lector quien de-
be “saber hacer” la lectura y que existan diferentes tipos de lectura
acordes a los distintos textos, ya sean académicos o literarios, para los
cuales el lector necesita conocer el conjunto de reglas y convenciones
en la lectura, que le permitan alcanzar una vision mas rica en matices
del texto a interpretacion. De Teresa concibe la lectura como una ac-
tividad en la que el texto y el lector se transforman mutuamente en el
proceso de lectura.

Pedro Martinez Iturbide y Guillermo Sivelli Acevedo presentan un
analisis de aspectos relativos a la educacion y la lectura de los jove-
nes mexicanos, derivado de algunos estudios del sector educativo y
cultural, como la Encuesta Nacional de Juventud (ENJ) y la Encues-
ta Nacional de Lectura (ENL). En su analisis de los resultados de los
instrumentos mencionados, los autores identificaron la lectura no es
comun entre la poblacién mexicana, y ain menos entre los jovenes,
en promedio, poco mas del 56% de la poblacion acepto leer libros,
cerca del 13% de los entrevistados reporté nunca haber leido uno y el
porcentaje restante declaro haber leido en algin momento de su vida,
lo que implica que ya no lo hace. Por ello los autores consideran la
necesidad de cambiar las condiciones de lectura de nuestros jovenes
para coadyuvar al desarrollo personal y nacional, lo que hace indis-
pensable las labores de reconocimiento e investigacion, con el fin de

X1
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obtener la informacion necesaria que permita la toma de decisiones y
la creacion de politicas publicas enfocadas a este rubro.

Maria Emilia Gonzalez Diaz manifiesta los resultados del analisis
del papel de la institucion escolar en este caso la universitaria, sobre
la lectura y los efectos de disfrute o aversion por esta actividad. La in-
tencion de la autora ha sido tratar de responder algunas interrogantes
por medio del concepto de “curriculum oculto” entre estudiantes de
21 a 23 anos, de cuatro carreras del campo de las ciencias sociales en
la Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Azcapotzalco. El én-
fasis de dicho estudio radica en la lectura de libros, con ella la autora
logré desvelar que el universo de la lectura de los jovenes universi-
tarios, es mas variado y rico, al contrario de lo que generalmente se
piensa en cuanto a que los jovenes leen poco y por obligacion.

Margarita Castellanos Ribot expone avances derivados de la inves-
tigacion realizada en tres instituciones de educacion superior del area
metropolitana, con el proposito de indagar sobre las practicas de lec-
tura de textos impresos y electronicos en alumnos de las licenciatu-
ras de comunicacion. Con el objetivo de describir, contextualizar y
comprender la diversidad de maneras de leer de los estudiantes uni-
versitarios, de acuerdo con su habitus: capital econoémico y cultural,
y género. El método cualitativo de investigacion le permitio a Caste-
llanos Ribot indagar dimensiones ocultas de lectura y escritura, en
donde los estudiantes expresan ideas, emociones, necesidades, aspi-
raciones y proyectos fuera de la autoridad de la literacidad académica.
La autora aporta elementos con la finalidad de que la universidad sea
vista como un capital social a disposicion de los estudiantes, para el
fortalecimiento de la actividad lectora y para que se convierta mas en
un conjunto de recursos de informacion, maneras de pensar, de ex-
presarse o de escribir, que el procurar una ventaja competitiva.

Elsa Margarita Ramirez Leyva desprende de su investigacion las
avances enfocados a la representacion del libro y la biblioteca en las
practicas de lectura de los estudiantes de los planteles que conforman
el bachillerato de la UNAM, tanto del turno matutino como vesperti-
no que pertenecen a comunidades con una gran diversidad de con-
textos que han tenido ritmos y formas diferentes de vinculacion con
la cultura escrita y audiovisual, tanto tradicional como digital. La au-
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tora concibe la biblioteca como una representacion social compleja,
en tanto que constituye el vinculo entre dos universos, el del publi-
co y el de los materiales bibliograficos y documentales. Cada uno con
sus particularidades, sin embargo, coinciden en el aspecto normativo
de las bibliotecas sujeta a factores politicos, econoémicos, culturales,
sociales y tecnologicos. Por tal motivo en la investigacion se explora
dicha representacion en tanto que influye en la valoracion y uso que
hacen de ella los jovenes estudiantes. Ademas se identifican las argu-
mentaciones para excluir concluir a las bibliotecas en sus actividades
de lectura fuera del ambito escolar.

Adriana Mata Puente expone sus reflexiones teoricas sobre el estu-
dio de las representaciones sociales de la lectura de los adolescentes
de entre 12 y 15 afios que cursan el nivel de secundaria. Parte de la
premisa que dicha actividad tiene connotaciones psicosociales, y que
el capital cultural juega un papel primordial en conformacion de las
practicas lectoras. La autora presenta una revision de los principales
exponentes que han contribuido al desarrollo de estudios de la lectu-
ra con enfoque cualitativo; y nos acerca a la perspectiva etnografica
para conocer y explicar la dimension de los pensamientos relativos a
la lectura y la biblioteca.

Ofelia Antufia Rivera nos ofrece el resultado de un sondeo entre
los estudiantes de preparatoria del Instituto Tecnologico de Estudios
Superiores de México, campus Cuernavaca, realizado con la finalidad
de analizar el papel de la escuela y de la biblioteca en el proceso de
socializacion en las practicas de lectura. La socializacion, entendida
como el proceso por el cual el individuo asume progresivamente las
formas de conducta y los valores propios de un determinado grupo,
puede ser un campo propicio para que las bibliotecas escolares y aca-
démicas en general, se integren en dicho proceso de socializacion de
la lectura de jovenes estudiantes.

Lizet Ruiz Hernandez aborda el tema de la lectura de comics entre
los jovenes, y plantea argumentos dirigidos a fundamentar la legiti-
midad de estas obras. En su revision identifica la importancia que tu-
vieron estas publicaciones en México como medio de alfabetizacion
y como formadoras de lectores después de 1920. La autora propone
la revaloracion del comic en el ambito bibliotecario, como sucede en
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varios paises, en donde se han legitimado entre e integrado a las co-
lecciones de la biblioteca y como parte de la practicas sociales de lec-
turas.

Anke Mirk-Birman ofrece un panorama de la lectura en Alemania,
a partir de los resultados obtenidos en la prueba PISA 2000. La auto-
ra expone las experiencias realizadas en la Academia del Fomento a
la Lectura de la Fundacion Leer, en la Biblioteca Gottfried Wilhelm
Leibniz, asi en escuelas y bibliotecas, como en jardines de nifios y fun-
daciones civicas, entre otros. Asimismo, describe las iniciativas y los
proyectos dirigidos a los jovenes, considerados como un grupo “difi-
cil”, por haber incorporado los medios electronicos de manera con-
tundente en sus practicas de lectura. Por ello, el efecto de la evolucion
de la lectura clasica hacia la multimediatica tiene implicaciones en los
habitos de la lectura de los jovenes de ese pais. Enlista, ademas, ejem-
plos exitosos de programas de fomento al habito de la lectura, en los
que se incluyen los medios tradicionales y los modernos.

Cristina Caramon Arana y Elsa Imelda Tapia Peralta presentan las
experiencias de la aplicacion de la Programacion Neurolingiiistica del
Seminario de Autoestima en Atencion al Fracaso Escolar. El eje princi-
pal se enfoco en resolver problemas de autoestima de los alumnos me-
diante el mejoramiento académico, por lo que se cre6 un Circulo de
Lectura del que se desprenden el fomento del habito de la lectura, de
la escritura, el desarrollo de habilidades informativas y el perfecciona-
miento de la redaccion y de la expresion oral y, como consecuencia, la
autoestima se eleva en una clara mejoria del rendimiento académico.

Consideramos que estas aportaciones nos ayudan a identificar los
riesgos que obstaculizan el camino de nuestros jovenes lectores, y a
prevenirlos o buscar soluciones con la finalidad de que las nuevas ge-
neraciones asuman la lectura un medio para su desarrollo. Ademas de
que encuentren en ella momentos placenteros.

Todos los autores participantes en esta obra intentamos compartir
elementos que ayuden a todos los involucrados en la problematica de
la lectura, a emprender los cambios necesarios, a fin de evitar conver-
tirnos en factores de riesgo para los jovenes lectores.

Elsa M. Ramirez Leyva



El significado social y cultural de la lectura
y de los libros en el siglo XX1

JOELLE BAHLOUL
Indiana University

Francia para dirigir una investigacion etnografica cualitativa

sobre las practicas de la lectura en “poco lectores”. Esta cate-
goria de lectores consistia de hecho en una categoria estadistica que
surgio de varias encuestas que habia llevado a cabo el Ministerio de
Cultura de Francia desde principios de 1970. Los lectores se agrupa-
ron en las siguientes categorias:

I Iace cinco anos, fui invitada por el Ministerio de Cultura de

1.No lectores de libros.

2.Lectores de 1 a 4 libros por aino, o “poco lectores”.

3.Lectores de 5 a 9 libros por afo, “lectores de baja intensidad”.

4.Lectores de 10 a 24 libros por afio, o “lectores promedio”.

5.Lectores de mas de 25 libros por afio, o “lectores de alta
intensidad”.

Los “poco lectores” se agruparon en la segunda categoria, es decir,
las personas que leen entre 1y 4 libros por afio. En la encuesta de
1973 llevada a cabo por el Ministerio de Cultura, esta categoria agru-
paba un poco menos de la cuarta parte de la poblacion lectora (23%),
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y en la de 1981 esta categoria se elevo hasta 27%, es decir, un aumento
de 4%. Los funcionarios del gobierno de Francia interpretaron este
aumento de “poco lectores” de manera negativa: significaba que la
poblacion nacional en general leia menos que en la década anterior.
Su meta, por lo tanto, era entender las funciones sociales cualitativas
de la lectura entre estos “poco lectores” con el fin de desarrollar “po-
liticas cualitativas para incrementar la lectura” en este segmento de
la poblacion. Decidieron convocar a etnégrafos para dirigir este tipo
de investigacion exhaustiva de una practica que se habia definido pre-
viamente como una “practica cultural” por las encuestas estadisticas
llevadas a cabo en las décadas de 1970 y 1980. Mi meta en la investi-
gacion encargada por el Ministerio de Cultura fue la de no poner en
duda esta definicion de la lectura como una practica cultural. De he-
cho ésta habia sido la orientacion de varios estudiosos en esa época,
de acuerdo con el enfoque de Pierre Bourdieu. De acuerdo con este
enfoque, la lectura formaba parte y era una parcela del consumo de
la cultura, y por lo tanto estaba sujeta a representaciones y funciones
asociadas con el desarrollo del “capital cultural” en sus tres expresio-
nes, es decir, la institucional, la inclusiva y la objetiva. La investiga-
cion en que estuve involucrada esta organizada de manera tedrica y
metodologica a lo largo de estas lineas.

Antes de hacer comentarios sobre cada una de estas categorias, me
gustaria compartir algunas reflexiones sobre el significado social y
cultural de las categorias estadisticas utilizadas en las encuestas esta-
disticas. La institucion que patrocino las encuestas regulares fue una
seccion del Ministerio de Cultura llamado Direction du Livre et de la
Lecture, es decir, “Administracion del Libro y de la Lectura”. Como se-
guramente ustedes saben, Francia es uno de los paises que tienen un
“ministerio” para la cultura nacional y una administracion especial
para regular la capacidad de leer y escribir, asi como la industria de la
edicion de libros. No conozco la situacion al respecto en México, pero
por ejemplo Estados Unidos no cuenta con una administracion fede-
ral de la cultura nacional, aunque el National Endowment for the Arts
(Fundacion Nacional para las Artes) es una oficina gubernamental cu-
ya finalidad es la de distribuir fondos para artistas y organizaciones de
artistas (museos, teatros, etcétera). El significado de esto en cuanto a
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las practicas de lectura es que el gobierno de Francia considera la lec-
tura como una “practica cultural”, y que intenta regular esta practica
casi de la misma manera en que lo hace con el precio de la leche y el
pan. El objetivo implicito es lograr que la cultura nacional se transmi-
ta a través de los canales institucionales tradicionales, y que tenga la
posibilidad de ser exportada a otros paises. Por ello el gobierno fran-
cés y los medios otorgan tanta importancia a los escritos, a la vida y la
muerte de sus escritores de prestigio. Otro factor importante que se
debe subrayar en estas encuestas sobre lectores es la definicion de la
lectura que plantean a los encuestados. La lectura auténtica es la de
los libros, y los lectores se “miden” por el nimero de libros que leen al
afio. La medicion estadistica gradual de la lectura ha sido considerada,
tanto por los miembros de mi investigacion como por sus informan-
tes, como arbitraria: existe un sesgo ideologico evidente en la defini-
cion de que si uno lee de 1 a 4 libros al afio es un "poco lector". Esta
definicion de alguna manera excluye a los lectores de los medios im-
presos, de revistas, enciclopedias y similares. El objetivo del gobierno
en estas encuestas era desarrollar una politica dirigida a ciertas cate-
gorias de lectores para los que los libros no son facilmente accesibles,
y con fondos publicos establecer instituciones (fundamentalmente
bibliotecas) que les permitan un acceso a los libros. Si los lectores no
van a los libros, los libros deben ir hacia ellos. La etnografia que se nos
pidio realizar puso de manifiesto lo inadecuado de las definiciones de
la lectura, del apoyo institucional a las practicas de la lectura, y del
mismo libro.

El equipo con el que trabajé se enfrento6 a los retos metodologicos
implicados en la realizacion de una investigacion cualitativa con base
en categorias estadisticas cuantitativas. En otras palabras, ;como debe-
riamos traducir las estadisticas en datos etnograficos? Para poder dar
respuesta a este problema, quisiera presentar algunos detalles acerca
de la composicion social, econémica y educativa de la “poca lectura”,
tal como se presento en las encuestas del Ministerio de Cultura.

1.El nivel de educacion de estos lectores se situaba en los pri-
meros afios de secundaria. La mayoria de las personas que
leen de 1 a 4 libros al afio habian desertado de la escuela antes
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de terminar la ensefianza secundaria o a los primeros anos de
ese nivel (primer afo). Se observé un ligero nivel superior de
educacion (secundaria completa) en la categoria inmediata su-
perior a la de los “poco lectores”, es decir, los “lectores de baja
intensidad”. Por lo tanto, la educacion fue un factor importante
de la evolucion de las practicas de la lectura. A finales del siglo
XX, las escuelas en Francia jugaban un importante papel en el
desarrollo y estimulo de las practicas de la lectura y del acceso
a los libros. Mas adelante intentaré reflejar la forma en que la
rapida explosion de los medios virtuales (Internet, Facebook,
etcétera) ha cambiado a partir de la década de 1990 estas es-
tructuras institucionales de las practicas culturales en general,
y de las practicas de la lectura en particular.

2.Desde el punto de vista socioeconomico, los poco lectores se
localizaban en promedio en la clase media baja y en la clase
trabajadora, es decir, en los niveles mas altos de la clase obrera
urbana, en el nivel mas alto de la clase trabajadora, y en el ni-
vel mas bajo de los trabajadores administrativos, empleados de
oficina, trabajadores de servicios, y en algunas poblaciones ru-
rales con algun nivel educativo. Esta categoria no ofrece redes
sociales solidas para el consumo cultural, incluyendo la lectu-
ray el uso de libros.

3.En cuanto al género, una leve mayoria de poco lectores eran
varones (ligeramente mas hombres que mujeres). Un dato que
vale la pena resaltar es el gran nimero de mujeres no trabaja-
doras (amas de casa) en la categoria de lectores de “baja inten-
sidad” que leen entre 5y 9 libros al ano.

4.En lo relativo a la edad, uno de cada tres poco lectores tenia
entre 15y 24 afios de edad, de manera que este grupo tan arrai-
gado de “poco” lectores en las categorias mas jovenes deberian
tener ahora entre 40 y 50 anos de edad.
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5.Los poco lectores se distinguen a si mismos en términos de
su distribucion geogrdfica, ya que en su gran mayoria viven
en ciudades y pueblos de menos de 100,000 habitantes, donde
el acceso a los libros no es tan complejo como en las ciudades
mas grandes que cuentan con un mercado mas considerable
para la produccion editorial.

Dadas estas caracteristicas sociales, como podriamos interpretar
el aumento de poco lectores en Francia entre 1973 y 1981? ;Estarian
en lo correcto los funcionarios del Ministerio de Cultura cuando pen-
saron que este incremento se debia al descenso de lectores promedio
y de los de alta intensidad? Un analisis de las caracteristicas sociales
de las demas categorias estadisticas de lectores nos permitio hacernos
una idea que explicara el incremento de los poco lectores. Entre 1973
y 1981, cuando el nimero de poco lectores se habia incrementado, el
nuamero de no lectores habia disminuido, lo que permite suponer que
algunos de los no lectores comenzaron a leer libros y pasaron al rango
de los poco lectores. Esta probabilidad se fortalece por el hecho de
que la categoria de poco lectores se habia incrementado en los nive-
les mas bajos de la escala social (trabajadores manuales, empleados de
oficina) asi como en personas con un bajo nivel de educacion, siendo
todas estas categorias mas representativas entre los no lectores y los
poco lectores. En conclusion, el incremento en el nimero de poco lec-
tores en las ultimas décadas del siglo XX en Francia se debia, aparente-
mente, no a un menor niumero de lectores, sino a la ligera variacion de
las practicas de lectura entre los niveles inferiores de la escala social.

Quisiera regresar a los retos metodologicos que tuvo que enfrentar
mi equipo de etnografos cuando comenzamos a hacer contacto con
nuestros sujetos. La investigacion incluia esencialmente entrevistas
etnograficas cualitativas llevadas a cabo en los hogares de nuestros en-
trevistados. La mayor parte de ellas se realizaban con informantes in-
dividuales, aunque en algunas situaciones incluian de manera espon-
tanea también a los miembros de la familia. Debido al procedimiento
de las entrevistas, también tuvimos la posibilidad de realizar una ob-
servacion directa de algunas de las practicas de nuestros sujetos. Por
ejemplo, se tomo nota de las bibliotecas privadas, y acerca de algunos
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libros especificos que los entrevistados mostraban a los entrevistado-
res. Las entrevistas duraron entre 1y 3 horas.

La pregunta clave planteada en todas estas entrevistas individuales
fue: “;Cuantos libros lee al afno?” Originalmente haciamos esta pregun-
ta por teléfono mientras haciamos una cita con los informantes, con
la finalidad de lograr la muestra correcta de lectores, definida por la
encuesta gubernamental de las practicas de la lectura. Este original
aspecto de reclutamiento permitio que surgiera un gran namero de
asuntos metodologicos y tedricos que eventualmente se convertirian
en el enfoque de nuestro proyecto de investigacion. Dado su perfil
socioeconomico y educativo, nuestros sujetos muestra tenian la ten-
dencia a responder negando incluso su capacidad para leer libros. Es-
ta respuesta tan generalizada me permitié darme cuenta de que estos
“lectores” tienen una definicion especifica del “libro” y de la “lectura”,
y coincide con las definiciones “validas” de las encuestas del Ministe-
rio de Cultura. En otras palabras, como menciona Pierre Bourdieu en
un documento sobre la lectura como practica cultural, “cuando pre-
guntas a alguien qué es lo que lee, entiende; squé es lo que leo que me-
rezca ser mencionado?’, es decir: “;qué es lo que leo que sea literatura
valida?”. Para estos “poco lectores” la lectura valida y los libros no son
lo que leen en general. Los libros validos estan representados en gene-
ral como volimenes encuadernados escritos por “grandes” autores, €s
decir, autores con un estatus valido en la literatura valida. El género
favorito de la literatura considerada como valida por nuestros sujetos
es evidentemente la novela. Y al mismo tiempo consiste en leer un li-
bro de principio a fin, algo que nuestros lectores rara vez hacen, como
veremos mas adelante. De manera que la definicion sobre lo que es el
libro y la lectura entre los poco lectores tiende a devaluar sus propias
practicas y las colocan en practicas de no-lectura. Esta respuesta dio
un giro negativo cuando algunos de nuestros entrevistados despidie-
ron a los entrevistadores negando su identidad como lectores de libros.
Esta situacion se hizo mas evidente cuando los entrevistados identifi-
caron al Ministerio de Cultura como el que patrocinaba nuestra inves-
tigacion. De alguna manera nos hicieron sentir que ellos pensaban que
la “institucion valida” que representabamos estaba de hecho verifican-
do si su nivel de lectura correspondia a la definicion del gobierno.
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La razon por la que sefialo este aspecto de nuestro estudio es que
cualquier estudio sociologico y cultural sobre las practicas de la
lectura debe contemplar un complejo mundo de representaciones
y practicas, y de relaciones dialégicas entre las representaciones y las
practicas. Es practicamente imposible captar estos complejos aspec-
tos de practicas de la lectura a partir de encuestas estadisticas. Por
lo tanto, los estudios cualitativos son absolutamente necesarios para
comprender las diversas complejidades de esta practica cultural en
especial.

Como lo expliqué anteriormente, uno de los problemas metodo-
logicos a los que se enfrentd mi equipo desde el principio de nuestra
investigacion etnografica se refiere al reclutamiento de informantes,
debido a las diversas definiciones de los libros y de la lectura. Pero
dada esa diversidad, nos condujo a indagar si los “poco lectores” cons-
tituian una categoria social y cultural con la que ellos se identificaban.
Este aspecto podria haber sido una conveniente observacion para los
funcionarios del Ministerio de Cultura: una categoria social especifi-
ca puede ser enfocada con mayor facilidad en lo que respecta a una
politica de alfabetizacion. Pero encontramos que este no era el caso.
En mi enfoque cualitativo sobre la lectura, tomé la decision de anali-
zar esta poblacion en términos historicos y biograficos. En otras pala-
bras, ;qué fue lo que determind que estas personas se convirtieran
en “poco lectores”? ;Leian mas de 4 libros al afio hasta cierta etapa de
su vida, y habian experimentado una ruptura social o econémica en
algiin momento que los habia obligado a leer menos? O bien, shabian
sido no lectores que pasaron a ser poco lectores debido a una mejoria
con respecto a su acceso a los libros en algun momento de su vida?
Al recopilar informacion biografica de los entrevistados, obtuvimos la
respuesta a estas preguntas. Se les pedia que nos contaran su historia
personal con respecto a la lectura. Las trayectorias biograficas de la
lectura mostraron una gran variabilidad de escenarios. Estas perso-
nas leian en practicas progresivas con relacion a la cantidad de libros
leidos, pero también con respecto a los géneros y tipos de volumenes
impresos (libros, enciclopedias, etcétera) asi como con relacion al ti-
po de lecturas que procesaban. La fragilidad de las practicas de lectu-
ra entre esa poblacion parecia no ser uno de los resultados de la eleva-
da movilidad social, economica (ascendente o descendente) y algunas
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veces geografica. La lectura era poca porque de alguna manera cam-
biaba constantemente y se renegociaba, dependiendo del desarrollo
de los estilos de vida. Por ejemplo, cuando una trabajadora manual de
19 anos desert6 de la escuela antes del tercer grado de secundaria e
inici6 una capacitacion técnica, también dejo de leer la literatura que
leia cuando estaba en la escuela y se convirtio en lectora de historietas
graficas, de revistas y de libros sobre deportes e historia contempora-
nea. En este caso, su salida del sistema escolar dio como resultado una
reduccion en la cantidad y el proceso de la lectura, asi como en los
géneros literarios leidos. El enfoque biografico de las practicas de la
lectura en las trayectorias de nuestros lectores revelaron con frecuen-
cia su nivel educativo asi como el nivel socioeconémico de sus padres
y demas familiares.

Resulta de utilidad utilizar el enfoque de Bourdieu sobre los “tres
estados del capital cultural”, es decir, los institucionales, los implicitos
y los objetivos, con la finalidad de descifrar las practicas de lectura en-
tre los poco lectores.

1.Nos sorprende la fragilidad y la naturaleza multidimensional
de la estructura institucional de la poca lectura. A mediados
de 1980, los poco lectores en general no obtenian sus libros en
las bibliotecas, incluyendo a las bibliotecas publicas. La biblio-
teca del barrio o de la poblacion es la gran ausente en cuanto a
la lectura de esas personas. Tampoco la escuela esta presente
en sus practicas de la lectura, debido a su bajo nivel de educa-
cion escolar. De manera que ¢donde y como tienen acceso a los
libros? A través de familiares, en menor grado, pero principal-
mente a través de companeros de su lugar de trabajo. En estas
redes sociales, los libros se prestan y circulan; la informacion
sobre los libros se comparte entre las personas cercanas, ya
sea en las reuniones o fiestas familiares, u ocasionalmente en-
tre los compaifieros de su lugar de trabajo. La informacion so-
bre libros también se obtiene mediante anuncios comerciales,
a través de volantes enviados por correo, o en los supermerca-
dos al observar las portadas de los libros. Entre los poco lecto-
res, la parte del presupuesto familiar destinada a los libros es
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relativamente baja, y su adquisicion (ya sea mediante la com-
pra o a través del préstamo) es circunstancial y ocasional. Es
obvio que estas personas no disfrutan acudir a las librerias ni
a las bibliotecas de manera regular. Una de las soluciones para
esta situacion en Estados Unidos ha sido la de convertir a las
bibliotecas publicas en espacios sociales donde los grupos co-
munitarios se reunen cerca de los estantes, las familias llevan a
los nifios para un grato paseo en la seccion infantil, y en todos
pueden platicar sobre libros en la cafeteria de la biblioteca. De
esta manera, las estructuras institucionales de la poca lectura
son las “no validas”; quedan al margen de la socializacion de
los lectores a través de diversas redes que no tienen como me-
ta fundamental el control de las practicas de la lectura, y las
culturales de sus miembros. Esto es con lo que si cuentan las
instituciones educativas y las bibliotecas. Si alguien intenta ob-
tener un grado en una universidad, debe adquirir y leer libros.
La lectura tiene un valor econémico en el sistema educativo:
se traduce en el potencial para obtener un importante traba-
jo. Este no es el caso entre los poco lectores. Ellos no acumu-
lan un capital cultural o econémico cuando leen, y estan muy
conscientes de ello. Es importante hacer aqui una observacion
sobre los lectores adolescentes que entrevistamos en Francia
a mediados de 1980. Al igual que sus contrapartes de esta ca-
tegoria de lectores, en cuanto desertaban del sistema escolar
abandonaban la “literatura valida” que debian leer por obliga-
cion cuando estaban en la preparatoria. También dejaban de
leer a la “gran literatura” de Emile Zola, Victor Hugo, Baude-
laire y Rabelais, y la cambiaban por la literatura que les gusta-
ba, es decir, novelas graficas (“bande dessinée”, historietas) y
revistas para jovenes, lo que de hecho los hacia cambiar de un
tipo valido de lectura hacia una “rebelde”, en cierto sentido.

Veinticinco anos después, los adolescentes se han familiarizado
con la literatura digital de diversos tipos, incluyendo aquellos que no
son “validos” ante la elite cultural oficial (por ejemplo Wikipedia). De
esta manera los adolescentes de todo el mundo se han apropiado ma-
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sivamente de Facebook, YouTube, MySpace, GoodReads y una amplia
variedad de blogs personales donde escriben, leen y resefian libros, y
en los que intercambian ideas y sugerencias de lecturas. Los medios
digitales se han convertido en los nuevos soportes institucionales de
la lectura para los adolescentes. No se requiere ningin grado acadé-
mico para tener acceso a estos medios literarios: estin abiertos para
todos aquellos que tienen acceso a computadoras y a Internet. Como
lo ha sefialado Elsa Ramirez en su estudio sobre las practicas de la lec-
tura entre los estudiantes de la UNAM, la informacion a través de In-
ternet sobre libros adquiere una dimension visual, ya que las image-
nes de las portadas o de peliculas basadas en libros circulan a través
de la www.

2.Los poco lectores tienen una impresionante tendencia a otor-
gar gran valor al libro como objeto unico, es decir, un volu-
men encuadernado que con frecuencia ocupa un lugar pri-
vilegiado en sus bibliotecas particulares de la sala de su casa.
Mas que un volumen con un autor, el libro constituye ese ti-
po de objeto cuya finalidad es la de mostrar un estatus social
al que aspiran. La observacion directa que realizamos en las
bibliotecas de los hogares de los informantes ha mostrado sin
duda este aspecto de la relacion de los poco lectores con res-
pecto al “libro”. Muchos de ellos compran series de volimenes
empastados que se anuncian en los “clubes de libros”; otros,
suscriptores de revistas sobre “Hagalo usted mismo” y “Vida
al aire libre”, con frecuencia deciden encuadernar las series
anuales y las transforman en libros con formato de enciclope-
dia, exhibidos en las bibliotecas de sus salas. Muchos de los vo-
limenes son diccionarios enciclopédicos o diversos tipos de
libros de imagenes (como los de fotografias artisticas). El dise-
flo y organizacion de esas bibliotecas privadas indican que los
volumenes se encuentran alli para ser exhibidos, tal vez por
razones de etiqueta social. En efecto, se leen (0 “consultan”)
solo ocasionalmente y/o parcialmente, hojeados mas que lei-
dos de principio a fin.
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3.Esta ultima observacion etnografica me condujo a enfocarme
sobre el compromiso personal y corporal de los poco lectores
con la practica real de la “lectura” de libros. En otras palabras,
scuales eran las modalidades de su relacion con los libros en
términos de la apropiacion de la informacion contenida en
los libros? Aqui nos encontramos con otros aspectos de fragili-
dad en su relacion, ya que incluye sobre todo formas no validas
de lectura. Los poco lectores en promedio dedican muy poco
tiempo a la practica de la lectura de libros. Con frecuencia se
quejan de que “no tienen tiempo para leer”. Al trabajar en con-
textos que no requieren leer como una asignatura obligatoria,
estas personas colocan a la lectura al margen de su actividad
diariay semanal. Ademas, los poco lectores odian leer por obli-
gacion, de modo que leen “cuando quieren”. Hay que hacer no-
tar que esta regla se refiere solo a la lectura de libros; 1a lectura
de los periodicos diarios y semanales es una historia totalmen-
te diferente. Muchos poco lectores de libros mostraron una in-
tensa costumbre de leer periodicos de manera regular. En con-
traste, la lectura de libros se relega al “tiempo libre”, o cuando
no hay nada mas que hacer, en el “resto del tiempo”.

En cuanto a los géneros de literatura que los poco lectores pre-
fieren generalmente, se puede también identificar una cierta aproxi-
macion a la vida personal. La mayoria de estos lectores prefiere in-
discutiblemente leer libros que “no sean dificiles de entender”, esto
es, aquellos cuya lectura no requiera consultar el diccionario a cada
parrafo. Los libros de filosofia y de ciencias sociales son eliminados
sistematicamente de las listas de lectura de los poco lectores, por su
dificultad para leerlos y por no ser facilmente accesibles. Los libros
de ciencias naturales (sobre plantas, animales y astrofisica) se consi-
deran como “libros de ilustraciones” por la forma en que son editados,
y por lo tanto dificilmente se pueden clasificar como “género litera-
rio”. Los libros de poesia, de arte, y las novelas graficas rara vez son
mencionados por los poco lectores. Las historietas graficas, las favo-
ritas de los adolescentes, y algunos libros de poesia clasica francesa
de los grandes poetas de finales del siglo X1X (Victor Hugo, por ejem-
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plo) son excepciones a esta regla. Los libros favoritos que mencio-
nan los poco lectores son los que tratan de actividades practicas, es
decir, los que ofrecen al lector sugerencias para su vida diaria. Estos
pueden ser novelas, que los poco lectores mencionan como el género
literario fundamental. Pero entre ellas, los poco lectores prefieren las
que incluyen una “filosofia de accion”, aquellas en que pueden iden-
tificar una parte de su vida personal. En palabras de uno de nuestros
informantes:

El género que me parece mas interesante es el que incluye alguna fi-
losofia de accion. Es el caso de las novelas de Saint-Exupéry, que fue
un hombre de accién y traz6 una filosofia de toda su vida. (Profesor
técnico, de 52 afos de edad en 1985))

Estos lectores prefieren las novelas de accion porque encuentran
en ellas lecciones para la vida. De acuerdo con el enfoque cualitativo
de Pierre Bourdieu, estos lectores “encuentran esos libros una orien-
tacion para la vida, son textos que quieren que les sefalen el ‘arte de
vivir’”. Por lo tanto, los libros de ciencia ficcion en cierta medida son
ignorados por los poco lectores, al contrario de los libros de aventuras
en los que sus protagonistas se enfrentan a situaciones peligrosas. Co-
mo dijo un informante:

No me gustan los libros de los “académicos” (los miembros de la
Academia Francesa), prefiero los que hablan de experiencias de vi-
da, historias verdaderas. Nunca leeria un libro escrito por Francoise
Sagan. (Sastre, de 54 afios de edad en 1985.)

En semejante sentido, las novelas sentimentales son muy aprecia-
das por los poco lectores. Entre estos libros, los de literatura france-
sa de ficcion de finales del siglo XIX y principios del XX son los favori-
tos de los poco lectores. Los miserables, de Victor Hugo, es el predi-
lecto, tal vez debido a que, a diferencia de otras novelas prestigiadas,
su literatura pertenece a la tradicion cultural francesa “valida”, aun-
que en la misma categoria se pueden encontrar libros de Emile Zola
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como La taberna. Asi, las preferencias sobre el género literario prefe-
rido por los poco lectores definitivamente no estan certificadas por la
cultura académica oficial y la de la elite.

En conclusion, quisiera resumir las caracteristicas cualitativas de
la relacion de los poco lectores con los libros. Usaré la expresion “rela-
cion con los libros” en lugar de “practicas de lectura” porque para esas
personas la lectura significa mas que el hecho real de sentarse con un
libro entre las manos y su lectura.

1.La poca lectura no se desarrolla en el seno de las estructuras
institucionales oficiales. Es fundamentalmente no institucional.

2.La lectura entre esas personas no se planea por anticipado, ni
es sistematica.

3.La lectura consiste, la mayor parte de las ocasiones, en hojear
el libro de manera ocasional.

4.Con frecuencia se dirige hacia autores y géneros no reconoci-
dos e incluso devaluados por la elite cultural.

5.Los poco lectores otorgan mas importancia a la funcion mate-
rial de los libros, especialmente a sus contenidos graficos.
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Fomento a la lectura en los jovenes mexicanos

PEDRO MARTINEZ ITURBIDE

GUILLERMO SIVELLI ACEVEDO
Instituto Mexicano de la Juventud

Introduccion

urante la juventud, los seres humanos experimentan cam-

bios fisicos, psicologicos y de caracter social que cambian por

completo lo que habia sido su vida hasta entonces. Si por lo
comun se piensa en los cambios fisicos caracteristicos de la pubertad,
con sus desvarios hormonales incluidos, como representacion princi-
pal de esta etapa, es poco decir. El joven se tiene que enfrentar tam-
bién a nuevas responsabilidades, a nuevas libertades, a distintos tipos
de relaciones sociales a las que estaba acostumbrado; su educacion
cambia por completo, pues se vuelve mas especializada y de acuerdo
a los gustos, las aptitudes y necesidades del individuo; en otros casos,
la educacion se ve truncada por la necesidad de trabajar. Es, por ende,
una etapa decisiva en el desarrollo individual, pero de mucho riesgo,
por la falta de informacion necesaria para la toma de decisiones.

En el Instituto Mexicano de la Juventud entendemos el importante
papel que juega la lectura como fundamental medio de conocimiento
en el proceso de cambio mas radical del ser humano. El acceso a la in-
formacion es basico para el desarrollo intelectual, cultural y social del
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individuo, y la lectura es una de las mejores formas de obtenerlo. Es
por eso que nos preocupa su condicion en la juventud mexicana. ;Qué
tanto leen los jovenes mexicanos? Y si no lo hacen, ¢a qué se debe?

En el presente articulo se trata de responder a estas preguntas. El
objetivo es presentar un marco general de la condicion de la lectura
en México a través del analisis estadistico, con base en los instrumen-
tos disponibles, propios y seleccionados, asi como en algunos autores
que hablan al respecto. Ademas, se incluyen las causas principales de
la falta de lectura y se busca sustentar por qué es importante el fomen-
tar esta practica en nuestro pais.

I. Presentacion

El Instituto Mexicano de la Juventud (Imjuve) es el 6rgano del Gobier-
no Federal que tiene como proposito definir y aplicar una Politica Na-
cional Transversal de Juventud para aquellas personas entre 12y 29
afos, con el objetivo de coadyuvar en su incorporacion plena al de-
sarrollo nacional. Esta institucion nacié como resultado del esfuerzo
conjunto y coordinado de servidores publicos y legisladores, cuyo in-
terés comun es priorizar y atender las demandas mas apremiantes de
la juventud mexicana.

En el Programa Nacional de Juventud 2008-2012 el Imjuve esta-
blece las lineas y estrategias generales de la politica publica sobre las
cuales sustenta su quehacer cotidiano. Desarrollar esta tarea requie-
re no solo amplia claridad en el rumbo a seguir, sino también contar
con herramientas de informacion eficientes que permitan conocer las
principales caracteristicas, necesidades y estilos de vida de la pobla-
cion juvenil.

Sin duda, el impacto que la Politica Nacional de Juventud puede
generar en la calidad de vida de las y los jovenes depende en gran me-
dida de la pertinencia y la calidad de la informacion disponible para
los tomadores de decisiones.

Hoy por hoy, uno de los instrumentos mas importantes de informa-
cion sobre la juventud mexicana es la Encuesta Nacional de Juven-
tud (ENJ). Esta encuesta, que se levanta cada cinco anos, provee de
informacion puntual sobre los jovenes entre 12 y 29 afios a nivel na-
cional, regional y para cada una de las entidades federativas del pais.
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Los temas mas significativos que aborda son: estilo de vida, acce-
so al empleo, salud sexual y reproductiva, procreacion, participacion
ciudadana y politica, tecnologias de la informacion, acceso a la justi-
cia, derechos humanos y, por supuesto, la lectura en jovenes a través
del apartado de educacion.

Al ser el fomento a la lectura el tema principal del presente docu-
mento, a continuacion se hace mencion de algunas ideas generales so-
bre el papel que juega la lectura en la realidad de los jovenes mexicanos.

I1. El papel de la lectura en las y los jovenes mexicanos

Algunos estudios del sector educativo, como la Encuesta Nacional
de Juventud (EN)) y la Encuesta Nacional de Lectura (ENL), ofrecen
una vision amplia sobre el desarrollo de esta actividad en México.

Los instrumentos mencionados permiten observar que la lectura
no es comun entre la poblacion mexicana, y ain menos entre los jO-
venes, ya que de acuerdo con la ENL 2006, en promedio, poco mas de
56% de la poblacion acepto leer libros, cerca de 13% de los entrevistados
reportd nunca haber leido uno y el porcentaje restante declaré haber
leido en algiin momento de su vida, lo que implica que ya no lo hace.

Sin embargo, es importante observar que el promedio de lectura
general, que corresponderia a 56% de la poblacion que lee, es de ape-
nas 3 libros anuales. A continuacion, en el Cuadro 1, se observa el
promedio de libros leidos al afio por la poblacion mexicana:

Cuadro 1. Habito de lectura entre la poblacion de México

Promedio (México) 2.9 libros por aiio
Jovenes (18 a 22 aios) 4.2 libros por afo
Universitarios 5.1 libros por afo

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura 2006
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Este cuadro muestra que la universidad es un espacio importante
para desarrollar la lectura, lo cual resulta evidente al considerar que
gran parte del aprendizaje se realiza a través del autoestudio y que
existe una mayor disponibilidad de material bibliohemerografico, a
través de la infraestructura de la propia universidad. En este sentido,
la ENL 2006 demuestra que “la lectura esta altamente asociada a la ni-
fiezy la juventud, es decir, a edades de asistencia escolar”.!

Estos numeros generales ponen en evidencia que la lectura no es
comun entre los mexicanos. Por un lado, una buena parte de la pobla-
cion, poco mas de 43%, nunca ha leido un libro o ha dejado de hacer-
lo; por otro, el promedio de libros leidos por la poblacion que declara
leer se ve en buena medida soportado por el grupo estudiantil, para el
que la lectura es en principio obligatoria, o al menos necesaria.

¢Cual es la razon principal por la que esta actividad no es comun
entre los jovenes de nuestro pais? Para responder un cuestionamiento
de esta naturaleza es necesario tomar en consideracion distintos fac-
tores que influyen en la cultura juvenil.

Para Delia Lerner, las dificultades que presenta habituarse a la
lectura radican en “dos quehaceres simples que todo lector pone en
accion” a la hora de leer algo: la eleccion de qué, como, donde y cuan-
do leer, por un lado; y por otro, atreverse a leer textos dificiles, enten-
diendo de antemano que la nocion de dificultad es subjetiva. Lo tradu-
cimos en los siguientes capitulos.

III. Ocio y tiempo libre

En primera instancia tendriamos que preguntarnos: ies posible que
los jovenes lean? ;A qué se dedican, que no les queda tiempo o ganas
paraleer?

En su tiempo libre, son pocos los jovenes que asisten a lugares don-
de se fomenta la lectura. De acuerdo a la ENJ 2005, las tres actividades
mas comunes que los jovenes realizan fuera de casa son: reunirse con

1 Conaculta. Encuesta Nacional de Lectura 2000, p. 115.
Delia Lerner. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario.
México: Secretaria de Educacion Puablica, 2001, 197 pp. (Biblioteca para la actua-
lizacion del maestro.) P. 104.
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amigos (40%), ir al cine (33%) e ir a bailar (22%). Las actividades como
ir a bibliotecas o librerias no superan 4%.

Conforme aumenta la edad de los jovenes, el porcentaje que visita
las bibliotecas disminuye hasta llegar a 1.7% (15 y 24 afios). Esta ten-
dencia concuerda con la relacion marcada hace un momento entre
la lectura y la escuela. Todo parece indicar que lejos de ocuparse
en la lectura, la juventud urbana esta invirtiendo el tiempo en diver-
sion como paseos, musica y amigos.

La ENJ 2005 sostiene que los amigos que frecuentan los jovenes
mexicanos principalmente son de tres areas: la escuela, el barrio y del
trabajo, siendo los lugares mas comunes la escuela, en casa de alguno
de ellos, en el parque o en la calle.

Origen de los amigos

8%

13%

« Escuela
® Barrio

Trabajo
m Otros

33%

Elaborado por la DIEJ con datos de la Encuesta Nacional de Juventud 2005.

Sobre los jovenes que leen, la ENJ 2005 inquiere sobre las pre-
ferencias de lectura. En la siguiente grafica se pueden apreciar las
preferencias generales:
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Lecturas favortias entre los jovenes entre 16 y 29 afios

18%
28% ° Deportes

5% = Administracion
Arte y poesia
m Historia
13% Tecnolog};la
m Economia
Ninguno
= Otros

10%

Elaborado por la DIEJ con datos de la Encuesta Nacional de Juventud 2005.

De las opciones ofrecidas, el mayor porcentaje lo obtuvo la opcion
“Otros”, con 28%, seguido por “Deportes” y “Tecnologia”, con 18%
y 16%.

La ENL 2006 presenta datos distintos a este respecto: “después de
los textos escolares (32.5%) se encuentran las novelas (23.3%), los li-
bros de historia (22.7%), los de superacion personal (19.7%), las bio-
grafias (16.4%), los cientificos y técnicos (16.1%), las enciclopedias
(15.2%) y los cuentos (11.8%).”*

I'V. Nuevas tecnologias

Parte de las herramientas que pueden promover la lectura en las y los
jovenes son las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion, a
las que este sector de la poblacion dedica una gran parte de su tiempo.

La computadora y la Internet, y qué decir de la television, se han
vuelto cada vez mas comunes entre los jovenes, al grado de que gran
parte de su interés por la lectura esta directamente relacionado con

3 Conaculta. Encuesta Nacional de Lectura 20006, p. 116.
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aquellas o con el entretenimiento en general, como hace notar Apari-
cio Vallejo en su tesis sobre la lectura de los jovenes universitarios.*

Segun la ENJ 2005, hasta ese afio poco mas de 28% de los jovenes
tenian computadora, y poco mas de 20%, Internet; si bien el acceso no
parece tan generalizado, 69.6% y 60.8%, respectivamente, sabian usar-
los. Esto se debe a que cerca de 48% de la poblacion juvenil utilizaba
comunmente la computadora en la escuela.

Respecto a las demas herramientas tecnologicas, 60% de los jove-
nes utilizan reproductores mp3; 57% de ellos sabe usar un videojue-
g0, y el mayor porcentaje es para aquellos jovenes entre 12 y 14 afios,
69%, lo que implica que su uso se generaliza en la juventud temprana
y que pronto habra mas videojugadores corrientes.

Si bien se ha presentado el uso de nuevas tecnologias como parte
de un distractor, no es objeto del presente trabajo insinuar con esto
que los jovenes no leen por estar en la computadora. Quiza la lectura
no se dé a través de libros, pero las nuevas tecnologias te obligan a
leer y escribir rapidamente. Como dijo Umberto Eco en su mas recien-
te encuentro con Javier Marias:

Internet es la vuelta de Gutenberg. Si McLuhan estuviera vivo ten-
dria que cambiar sus teorias. Con Internet es una civilizacion alfa-
bética. Escribiran mal, leeran deprisa, pero si no saben el abeceda-
rio se quedan fuera. Los padres de hoy veian la television, no leian,
pero sus hijos tienen que leer en Internet, y rapidamente. Es un fe-

némeno nuevo.’

El uso de las nuevas tecnologias no solo obliga a las recientes gene-
raciones a leer y a escribir, sino también a informarse. Este giro hace
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion un elemento
valiosisimo para el fomento a la lectura actual.

4 Cf. Ligia Eugenia. Aparicio Vallejo, La prdctica de la lectura en la vida cotidia-
na escolar de los estudiantes universitarios, tesis de maestria. UNAM: México,
2001, 141 pp. Pp. 10, 11.

5 Winston Manrique. “Didlogo politeista”, reportaje del encuentro entre Umberto
Eco y Javier Marias publicado el 22 de enero de 2011. Revisado por ultima vez
el 28 de enero de 2011 en http://www.elpais.com/articulo/portada/Dialogo/poli-
teista/elpepuculbab/20110122elpbabpor_9/Tes
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V. Factores socioeconoémicos, rezago educativo

Si dividimos a los lectores en grupos socioeconomicos, observamos
que “el porcentaje mas alto se da en el nivel medio (79.2%), desciende
ligeramente para la poblacion de niveles socioeconomicos medio al-
to y alto (75.9%) y decrece conforme el nivel socioeconéomico es mas
bajo”.°

El acceso a los materiales de lectura puede tener relacion con
esta tendencia, por lo que es un punto necesario de aclarar. Por un
lado, tener un libro implica un gasto que no todos los jovenes pueden
permitirse; los siguientes son algunos datos significativos que arroja
la ENJ 2005 al respecto:

Donde compran libros:

30% Compra en tiendas

12% Acude a centros comerciales
7%  Compra en tianguis

0.8% Compra en Internet

Donde compran revistas:

17% Compra en tiendas

12% Compra en tianguis

11% Acude a centros comerciales
0.2% Compra en Internet

Si bien el mayor porcentaje corresponde a la compra en tiendas es-
pecializadas, la realizada en centros comerciales y tianguis va en au-
mento; la compra por Internet todavia es insignificante en nimeros,
pero ya esta presente y también se incrementa; quiza en estos medios
se pueden encontrar materiales mas baratos. En ambos casos, son los
hombres los que compran en mayor medida que las mujeres.

Aunque no todos puedan comprar materiales de lectura, las biblio-
tecas escolares y publicas son una realidad en nuestra sociedad, por lo
que el acceso a la informacion, economicamente hablando, no nece-

6 Conaculta. Encuesta Nacional de Lectura 20006, p. 115.
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sariamente representa un problema grave. Sin embargo, ir a la biblio-
teca es algo que, de hecho, quita tiempo; y como ya se ha hecho notar,
no es una de las actividades preferidas de los jovenes.

Dado el grado de avance con las nuevas tecnologias en la actuali-
dad, estamos en una sociedad que tiende mas a la lectura extensiva
que a la intensiva. Lerner nos explica que en un principio se leian me-
nos textos, pero de forma mas profunda, y que poco a poco se fue
adquiriendo una nueva técnica de lectura, que abarca una mayor can-
tidad de textos pero de manera superficial y veloz.” En otras palabras,
podemos decir que la lectura de carteles, publicidad de todo tipo, pe-
riodicos, revistas y demas lecturas cortas y sencillas por lo comun son
también considerados como lectura, aunque puedan no ser edifican-
tes al no darles el tiempo y la profundidad debidos.

Esta idea nos remite al inico factor comun presente en los distintos
puntos que hemos sefalado: el de la escuela y la educacion.

De acuerdo con la Secretaria de Educacion Publica, el rezago edu-
cativo es uno de los factores mas importantes que inhiben la lectura.

Comenzaremos por explicar a qué nos referimos con rezago
educativo. Para una definicion general, estan clasificadas con reza-
go educativo aquellas personas mayores de 15 afos que no han culmi-
nado su ensefianza basica, como se demuestra en la siguiente tabla:

Rezago extremo | personas que son analfabetas.
Rezago alto personas con primaria incompleta.
Rezago medio personas con primaria completa y secundaria
' incompleta.
Rezago bajo personan con primaria completa, algun grado de
estudio técnico y secundaria incompleta.

Fuente: INEGI.

7 Lerner, op. cit., p. 92.
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Es importante sefalar ahora algo interesante: el analfabetismo en
México no es un problema de grandes magnitudes, por lo que tampo-
co se le puede considerar como una razéon de peso en la falta de lectu-
ra. De hecho, la ENL 2006 dice que la gran mayoria de la poblacion,
poco mas de 93%, sabe leer y escribir. Es por eso que consideramos el
rezago alto, medio y bajo como los principales factores en la proble-
matica planteada.

A continuacion presentamos algunas cifras generales sobre el reza-
go educativo en México, para darnos una idea mas clara de sus impli-
caciones y de como afecta a la juventud de nuestro pais.

Clasificacién Rangosen  Totalde simbologia
porcentaje  entidades Gj e i
432; : g:g 13:! Heeeizs  Nombre de la entidad fem )
532 a 590 10 a4 Porcentaje de la poblacion de 15 afics y
606 a 715 8 méas en rezago educativo.

—— Linite estata
Fuents cartogréfica: INEGI. Mareo GeoestadisticoMunicipal, 2000, = Litoral
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Cifras del rezago juvenil

Del total de jovenes entre 15y 29 aflos de edad:

*Alrededor de 2.5% no tienen ninguna instruccion académica.
*Poco mas de 6% solo tienen 1y 5 anos de primaria aprobada.
*Cerca de 14% solo tienen el nivel primaria concluido.

Fuente: Il Conteo Nacional de Poblacion y Vivienda 2005.

Conclusiones

Los jovenes con analfabetismo o algin grado de rezago educativo son
un sector en riesgo potencial debido a que no tienen acceso al cono-
cimiento ni a la informacion. Es practicamente nula la probabilidad
de que un joven en estas condiciones dedique tiempo a la lectura. En
este sentido, las y los jovenes inmersos en esta condicion representan
un area de oportunidad para las politicas de fomento a la lectura.

Es necesario entender un nivel de lectura tan bajo como un proble-
ma por lo siguiente: la lectura es una herramienta fundamental para
potenciar las habilidades y capacidades personales, por lo tanto, no
leer impide vislumbrar el efecto positivo que el acceso a la informa-
cion, a través de la lectura, tiene para la toma de decisiones. Es necesa-
rio entender la practica de la lectura como medio y modo de apropia-
cion del entorno, en cuanto instrumento que orienta las acciones vy, al
mismo tiempo, como forma de captar y entender el entorno. Aparicio
Vallejo lo expresa en las siguientes palabras:

La lectura se forma, conforma y transforma por el lenguaje; pro-
yecta el estado cultural de una sociedad. Es una actividad huma-
na y social. Esta revela capacidades légicas: de anilisis, sintesis y
critica; permite un vocabulario, expresion oral, conversaciones;
influye en el sentido y significacion del pensamiento... La practica
lectora consolida conocimientos practicos, categoricos y de trans-
formacion.?

8 Aparicio Vallejo, op. cit., p. 7.
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En el Imjuve estamos convencidos de que es necesario cambiar las
condiciones de lectura de nuestros jovenes para coadyuvar al desa-
rrollo personal y nacional. Es por eso que realizamos labores de reco-
nocimiento e investigacion, para tener la informacion necesaria que
permita la toma de decisiones y la creacion de politicas publicas enfo-
cadas a este rubro.

Si bien algunos de los datos que presentamos en este breve articu-
lo no son recientes, la nueva edicion de la ENJ, que se publicara proxi-
mamente, permitira conocer mas a fondo la situacion de vida de los
jovenes, sus inquietudes y necesidades. Por supuesto, sera mas facil
distinguir los motivos distintos por los que el habito de la lectura no
es comun y mejores medidas seran tomadas al respecto.
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Proyectos en bibliotecas para fomentar
la lectura en los jovenes

ANKE MARK-BURMANN
Academia del Fomento a la Lectura de la Fundacion Leer
Biblioteca Gottfried Wilbelm Leibniz, Hannover

Introduccion

Biblioteca Gottfried Wilhelm Leibniz es una institucion central

en el Estado federado aleman de Baja Sajonia, y esta encargada
de brindar apoyo a todos los actores involucrados en el fomento a la
lectura. Por lo tanto, también presenta propuestas para promover
la lectura en los jovenes. Considerando la importancia y la singulari-
dad de esta institucion, describiré en primer lugar las atribuciones y
los objetivos de la Academia. Con base en datos empiricos sobre la
conducta lectora y los medios que usan los jovenes, presentaré a con-
tinuacion diferentes proyectos que se llevan a cabo en su mayoria en
bibliotecas publicas del Estado federado de Baja Sajonia, cuyo objetivo
consiste en entusiasmar a los adolescentes a leer. Me basaré en estas
experiencias para desarrollar criterios determinantes para la imple-
mentacion de una oferta exitosa.

La Academia de Fomento a la Lectura de la Fundacion Leer en la
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1. La Academia de Fomento a la Lectura como lugar de encuen-
tro para todos los promotores de lectura en Baja Sajonia

La Academia de Fomento a la Lectura de la Fundacion Leer existe
desde 2004. Se trata de un proyecto de cooperacion entre la Secreta-
ria de Educacion de Baja Sajonia, la Secretaria de Ciencia y Cultura de
Baja Sajonia y la Fundacion Leer. La Fundacion Leer es la Ginica insti-
tucion dedicada al fomento a la lectura para toda Alemania y tiene su
sede en Mainz.

El area de atencion de la Academia es el Estado de Baja Sajonia, uno
de los 16 Estados federados de la Republica Federal de Alemania. Con
una superficie de 48,000 km? y cerca de 8 millones de habitantes es
el segundo Estado con mas extension. Por lo tanto, la Academia esta
a cargo de un area cuya extension y niumero poblacional sobrepasan
por una cuarta parte al estado de Puebla. La densidad poblacional del
estado de Puebla es de 150 habitantes por km?, apenas por debajo de
Baja Sajonia. El apoyo al fomento a la lectura en un territorio tan gran-
de constituye un desafio para los empleados de la Academia, sobre
todo porque su numero se limita a tres.

La oferta de eventos e informacion de la Academia se dirige a to-
dos los que se desempeiien en el area del fomento a la lectura en Baja
Sajonia. Se organizan tanto eventos informativos para padres de fa-
milia como cursos de capacitacion para bibliotecarios, educadores y
maestros. Ademas, la Academia promueve una capacitacion cualifica-
da para promotores de lectura voluntarios. Los voluntarios se com-
prometen o bien como padrinos o madrinas de lectura que van regu-
larmente a bibliotecas, escuelas, guarderias u otros lugares para leer
a los nifos en voz alta, o como ayudantes para el aprendizaje de lec-
tura que ayudan a nifos con dificultades para aprender a leer. Si bien
continuamente se llevan a cabo eventos en la sede de la Academia, la
Biblioteca Gottfried Wilhelm Leibniz en Hannover, todas las contra-
partes de la Academia pueden también invitar a sus empleados a dar
un curso en su escuela, guarderia, biblioteca u otra institucion.

Un objetivo importante de la Academia consiste en la construccion
y promocion de redes de lectura. Estas se forman mediante la coope-
racion entre los diferentes actores involucrados en el fomento a la lec-
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tura en lugares como escuelas, bibliotecas, kinderes o asociaciones
de padres de familia, pero también fundaciones civicas, centros de
voluntarios o asociaciones para llevar a cabo conjuntamente proyec-
tos de fomento a la lectura con diferente grado de compromiso. En el
pasado se ha visto que un entrelazamiento de las diferentes instancias
dedicadas al fomento a la lectura ha permitido una mejor percepcion
del tema “leer” en la opinion publica, a nivel politico y en los medios
de comunicacion; a la vez se incrementa el intercambio de informa-
cion y crece la confianza mutua. Desde la creacion de la Academia
han surgido numerosos proyectos e iniciativas exitosos en toda Baja
Sajonia. Una gran parte de ellos se retratan en una publicacion de la
Fundacion Leer de 2009 con el titulo Leseland Niedersachsen (“Baja
Sajonia, Estado de lectura”). En base a esta publicacion, la Academia
ha conceptualizado una exposicion que se presento por primera vez al
publico en abril y mayo de 2010 en el parlamento estatal de Baja Sajo-
nia. Después de su presentacion en Hannover, llegara como exposicion
itinerante a diferentes lugares en Baja Sajonia para contribuir de esta
manera a una percepcion ain mas intensa de las ideas innovadoras.

Una parte de las iniciativas y los proyectos se dirigen a los jovenes,
considerados un grupo dificil de entusiasmar en cuanto a los libros,
por lo tanto, siempre se requieren en la Academia buenos ejemplos
de proyectos que los motiven. Para poder llegar a este grupo es nece-
sario integrar datos sobre la conducta lectora o sobre la conducta de
los jovenes actuales hacia los medios en general. En los ultimos afios,
la investigacion sobre lectura ha recaudado y presentado datos y ten-
dencias al respecto.

2. Resultados recientes de investigacion sobre el uso de medios
y la conducta lectora de los jovenes

2.1 El bajon de lectura en la pubertad

La investigacion relacionada ha demostrado un notorio “bajon de lec-
tura” que ya empieza al comienzo del tercer grado de primaria (@ par-
tir de los 9 anos), llega a su punto mas bajo alrededor de los 16 y a con-
tinuacion se llega a superar, siempre y cuando ya en edad preescolar
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y en los primeros dos anos de primaria se haya logrado construir una
motivacion lectora sanay consistente (véase sobre el tema a Harmgar-
th, p. 22 ss.) En este sentido, el “bajon de lectura” es en realidad una
fase de desarrollo totalmente normal que simplemente se debe a que
los jovenes en la pubertad tienden a rechazar precisamente lo que sus
maestros o sus padres consideran util. En esta época se van distan-
ciando cada vez mas de las autoridades que representan los adultos, y
gana importancia la convivencia con otros jovenes, lo cual repercute
en sus actividades de tiempo libre y en los medios que usan.

2.2 De la lectura clasica a la lectura multimedidtica:
los estudios JIM de 1998 a 2008

El estudio representativo Jugend)I(nformation)M(edien)-Studie (“Es-
tudio Jovenes-Informacion-Medios”), realizado por la asociacion de in-
vestigacion Medienpidagogischer Verband Siidwest, documenta qué
medios usan los jovenes. Se lleva a cabo una vez al afio desde 1998.
La version mas reciente se puede descargar en http://www.mpfs.de/
fileadmin/JIM-pdf09/JIM-Studie2009.pdf.

W. Klingler compara los resultados del estudio de 1998 y el de
2008 y demuestra el siguiente desarrollo (Klingler, pp. 625-634): el
uso de la radio en los jovenes tiene una tendencia a disminuir. De los
jovenes entre 12 y 13 afnos entrevistados en 1998, 79% la usa por lo
menos varias veces por semana; en 2008 ya solamente lo hace 69%.
En cambio, aumenta el uso de soportes de sonido (CD, mp3, etcétera).
El uso de la television ha cambiado poco en la década analizada. En
cambio, se registra una clara disminucion en la lectura del periédico.
En 1998, 38% de los jovenes entre 12y 13 afios leen un diario todos los
dias, casi todos los dias o varias veces por semana. En 2008, ya sola-
mente 22% indican leer un diario por lo menos varias veces por sema-
na. La lectura de revistas conoce una evolucion parecida. La de libros
no ha disminuido, a pesar de todas las afirmaciones sobre alumnos an-
tilectores. En 1998, alrededor de la mitad de los jovenes entre 12y 13
anos decia leer todos los dias o por lo menos varias veces por semana
uno o varios libros. En 2008, la cifra se elevaba igualmente a 51%.
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Considerando que el uso de Internet registre tasas masivas de cre-
cimiento, siendo usado mas que nada para fines de comunicacion e
informacion, se puede dar por hecho que los jovenes actualmente
se informan sobre los acontecimientos actuales mas bien via Internet
que por los clasicos medios impresos como el periodico o las revistas.
En 1998, la cifra de los jovenes entre 12 y 13 afios que lo usan varias
veces por semana representa 4%, y en 2008 ya llega a 72%.

En términos generales se puede decir que los jovenes siguen usan-
do los medios para funciones tradicionales como leer, escuchar, mirar
0 comunicarse, pero en parte los medios que usan para estos fines son
otros que hace 10 afios.

Obviamente, esta evolucion de la lectura clasica hacia la multime-
diatica repercute en los habitos de lectura con respecto a su duracion,
la concentracion y la capacidad de memoria. Estos cambios aun no
han sido analizados y documentados en detalle. Sin embargo, ya en el
estudio Leseverhalten in Deutschland im neuen Jahrtausend (“Con-
ducta lectora en Alemania en el nuevo milenio”), realizado por la
Fundacion Leer en 2001, se sefial6 el “zapping” en la lectura como un
cambio en la conducta lectora, fendmeno relacionado directamente
con el uso de otros medios como la television o Internet (véase Franz-
mann, pp. 93-94).

2.3 Falta de motivacion y competencia lectoras:
el estudio PISA de 2000

Si los resultados del estudio JIM a priori no sefialan una disminucion
esencial en la lectura de libros y en general en la técnica cultural de
lectura en los jovenes, se ha visto claramente mediante la publicacion
del estudio PISA, realizado en 2000 a peticion de los Estados de la
OCDE (PISA 2000, pp. 69-137), que existen enormes diferencias den-
tro del grupo de jovenes. Aqui se mencionaran solamente dos resulta-
dos del estudio con respecto a la lectura.

1.Marcado grupo de riesgo

Llama la atencion que en Alemania existan enormes diferen-
cias en el rendimiento. La brecha entre los resultados de los
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alumnos mas débiles y los mas fuertes es mas notoria que en
todos los demas paises participantes. Existe un grupo de ries-
go imposible de ignorar, el cual esta fuertemente relacionado
con su trasfondo social. 10% de los alumnos examinados no
llego ni al nivel de competencias mas bajo, y solamente 13% a
primer nivel de competencias.

2.Falta de motivacion lectora, sobre todo en chicos
varones
42% de los alumnos alemanes afirmé nunca leer por diver-
sion. Este porcentaje es especialmente elevado en los varones,
con 55%.

El estudio PISA provoco en Alemania un amplio debate en torno
a la educacion y llevo a impulsar numerosas reformas en el sistema
educativo. Ademas se desarrollaron nuevos proyectos para fomentar
la motivacion lectora, mas que nada por iniciativa y con el apoyo de
las bibliotecas publicas. Estos proyectos se detallaran a continuacion.

3. Ofertas de las bibliotecas publicas para los jovenes

3.1 Antolin: ;Ganar puntos leyendo!”

“Antolin” es un programa de fomento a la lectura muy exitoso, basado
en la red, para grupos escolares, elaborado por una editorial de libros
de texto. Se dirige prioritariamente a nifios en edad de primaria, pero
en los dltimos afios se ha aplicado hasta el décimo grado (en alumnos
de 15 a 16 anos). Los nifios y jovenes tienen la oportunidad de escoger
un libro de un acervo de cerca de 20,000, segin sus intereses y sus
edades. Después de la lectura contestan en Internet preguntas sobre
el contenido del libro en forma de opcion multiple. Se les da un punto
por cada pregunta que contestaron correctamente. El maestro tiene
un acceso especial, lo cual le permite conocer los intereses de lectura
de sus alumnos y definir al ganador del grupo en funcion a los puntos.
¢Quién leyo cuantos libros? ;Quién tuvo mas respuestas correctas?
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Lo que hace atractivo este programa para fomentar la motivacion
lectora, sobre todo para los varones, es la combinacion con Internet y
el caracter competitivo. En muchas bibliotecas publicas los libros An-
tolin se senalan con el cuervo del mismo nombre, de manera que los
grupos escolares registrados en Antolin encuentran en la biblioteca
una gran variedad de titulos para escoger y leer. La aportacion de las
bibliotecas consiste en primer lugar en brindar una oferta atractiva de
lecturas que considera los intereses individuales. Los responsables del
acceso a Antolin son mayoritariamente las escuelas.

3.2 “Los lectores expertos: jde 15 los mejores, haz tu reseria!”

Gracias a la iniciativa de la Sociedad Bibliotecaria de Celle, en 2010 se
lleva a cabo por tercera vez el proyecto Lectores Expertos en la ciu-
dady el distrito administrativo de Celle. La ciudad de Celle se encuen-
tra en el Estado federado de Baja Sajonia y tiene alrededor de 71,000
habitantes; todo el distrito administrativo tiene cerca de 180,000. En
este evento, las bibliotecas publicas de la ciudad y del distrito reci-
ben paquetes con 15 libros juveniles cada uno. Estos libros ya han si-
do seleccionados y reconocidos por jurados de adultos en diferentes
concursos y entregas de premios. En este proyecto pueden participar
alumnos de quinto y sexto grado (entre 10 y 12 afos) y comprobar
que son lectores expertos. Para ello, tienen que leer cinco libros y
emitir un juicio sobre tres, elaborando una resena. Existe una oferta
especial para las escuelas especialmente alejadas de la lectura. Pue-
den participar en el proyecto por grupos escolares, y en este caso re-
ciben ejemplares del libro escogido para todo el salon. Como acom-
panamiento, se llevan a cabo encuentros de lectores expertos en
todas las bibliotecas. Como recompensa o premio se dan libros, se pu-
blican las mejores resenas, se otorgan certificados, se presentan lec-
turas de autores y se organiza una fiesta final. El proyecto Lectores
Expertos requiere una estrecha cooperacion entre las escuelas y las
bibliotecas publicas. De esta manera se acercan a estas ultimas tam-
bién aquellos alumnos que desde su trasfondo social no reciben el
apoyo correspondiente. El proyecto logra tomar en serio las opinio-
nes de los jovenes sobre los libros. En la ultima edicion, pudieron ser
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reclutados mas de una tercera parte de los 4,000 alumnos en cuestion
provenientes de la ciudad y el distrito administrativo de Celle.

3.3 “Espanta a tus maestros: lee un libro”:
avance de los clubes de lectura en verano

La idea de los clubes de lectura en verano viene originalmente de Esta-
dos Unidos, y desde la pequeiia ciudad de Brilon, en el Estado aleman
de Renania del Norte-Westfalia, empezo su cortejo triunfal por toda
Alemania. Un club de lectura en verano es un programa vacacional en
el cual los nifios y jovenes participantes tienen que leer un determina-
do namero de libros de una seleccion de obras juveniles. La participa-
cion exitosa es premiada con un certificado.

Este programa sumamente exitoso para el fomento a la lectura ya
ha sido imitado en muchos otros Estados alemanes.

El club de lectura para las vacaciones de verano en el Estado de
Baja Sajonia se llama Club Julius. Julius es un acrénimo de Ju(gend)
liest) u(nd) s(chreibt) (Jovenes leen y escriben). El Club Julius se di-
rige a jovenes entre 11 y 14 afnos. Los participantes se inscriben en
las bibliotecas publicas locales. Tienen que leer por lo menos dos de
una seleccion de 100 libros juveniles y escribir breves resenas sobre
ellos. Un gran numero de actividades paralelas como encuentros de
club, excursiones, talleres de novelas radiofénicas, cursos de cocina,
lecturas en la alberca, etcétera, permite a los participantes un intenso
intercambio sobre los libros leidos y un analisis creativo de la literatu-
ra. A las escuelas se les pide promover el Club Julius y mencionar en
la boleta de calificaciones una participacion exitosa. Tras su tercera
edicion en 2009, el Club Julius en Baja Sajonia cuenta con el orgulloso
numero de cerca de 4,500 alumnos y alrededor de 350 actividades pa-
ralelas. Entre éstas hubo algunas tan emocionantes y extraordinarias
como una tarde de novela policiaca con la policia, un taller de mo-
da sobre personajes de libros juveniles o torneos de futbol entre los
miembros de los clubes Julius de diferentes ciudades.

¢Qué hace tan exitoso el club de lectura en verano?

Fundar un propio club, afiliarse a uno, es algo atractivo para mu-
chos nifios. Este hecho lo sefialan —no en altimo lugar— series tan
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populares como “Las gallinas locas” de Cornelia Funke o el clasico
“Los tres investigadores”, otra muy exitosa de cuentos detectivescos y
casos misteriosos. Ademas, la motivacion para participar se incremen-
ta mediante pequenos regalos por cada libro leido, un certificado en
caso de una participacion exitosa y la mencion en la boleta de califi-
caciones. Otro aspecto esencial consiste en la oferta de leer libros que
correspondan a los intereses individuales de lectura. No es que todos
los nifos y jovenes lean el mismo libro, como se suele hacer en mu-
chos salones con la lectura colectiva, sino que los miembros del club
pueden escoger entre una gran variedad de atractivas ofertas. De esta
manera se atiende tanto a un lector de suspenso encantado con el gé-
nero fantastico como a una lectora que prefiere romanticas historias
de amor. Los lectores habituales encuentran largos novelones, y para
los criticos de la lectura hay libros con un volumen reducido.

3.4 Scouts de lectura: alumnos motivan a otros
alumnos a leer

El éxito de los Lectores Expertos y los clubes de lectura en verano se
basa en primer lugar en el hecho de “participar”. En cambio, existen
otras ofertas que aprovechan la repercusion que tienen los jovenes afi-
cionados a la lectura sobre sus amigos de la misma edad. Desde hace
muchos afios, la Fundacion Leer capacita a scouts de lectura que la
promueven mediante actividades creativas o recomendaciones de li-
bros. En la mayoria de los casos se organizan en escuelas, pero a veces
también en bibliotecas.

¢Qué hacen los scouts de lectura? Elaboran por ejemplo adivinan-
zas literarias, desarrollan un rally de libros, organizan una noche de
lectura o un concurso de lectura en voz alta, aportan alguna presenta-
cion a la fiesta escolar o apoyan la realizacion de una fiesta de lectura.
Estan permanentemente presentes con recomendaciones de libros,
ya sea en la pagina web de la escuela o en el periddico escolar, con
lo cual fomentan la cultura lectora en la escuela. Algunos grupos de
scouts de lectura también trabajan en la biblioteca escolar o dan regu-
larmente lecturas en primarias, kinderes o residencias de ancianos.
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¢Qué hay que hacer para convertirse en scout de lectura? Los alum-
nos aficionados que quieran ser formados como tales participan en un
taller de un dia. En las escuelas y bibliotecas hay maestros de contacto
disponibles como interlocutores.

3.5 Alumnos mentores: alumnos mds grandes apoyan
a los mas chicos en el aprendizaje de lectura

El “mentoring de lectura” es un proyecto de la capital de Baja Sajo-
nia, Hannover. Consiste en capacitar a alumnos de 15 a 17 anos como
mentores de lectura para que apoyen a alumnos entre 6 y 8 afios en
el proceso de aprender a leer. Siempre dos alumnos mas grandes es-
tan a cargo de seis alumnos mas chicos. Se le dedica especial atencion
a la capacitacion y al acompanamiento de los alumnos mentores. En
un curso de introduccion de dos dias aprenden las bases del proceso
de aprender a leer y reciben informacion sobre libros infantiles ac-
tuales para lectores principiantes e ideas para juegos de lectura. Un
dialogo semanal y visitas periodicas de los tutores adultos (bibliote-
carios, pedagogos culturales y sociales) garantizan que los jovenes
mentores superen rapidamente cualquier problema que se les presen-
te. Este proyecto no solamente permite fomentar la motivacion lec-
tora de los alumnos mas chicos y fortalecer su competencia lectora,
sino que también los alumnos mas grandes mejoran su competencia
social. Asumen responsabilidades, aprenden a trabajar en equipo y
desarrollan creatividad. Ademas, este compromiso también fomenta
su propia motivacion lectora. Al final de su actividad, se les otorga a
los mentores de lectura el “certificado de competencia cultural” en el
marco de una ceremonia solemne. Se trata de un certificado que pue-
de ser util también a la hora de aplicar para una plaza de aprendizaje o
estudio. Ademas, el proyecto fomenta una estrecha cooperacion entre
las escuelas y las bibliotecas publicas involucradas.

3.6 Atractivas presentaciones de libros con un book slam

Se han desarrollado numerosos métodos creativos en el marco de pro-
yectos para entusiasmar a los jovenes acerca de los libros. Un ejemplo
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es el book slam, una presentacion de libro “con chispa” como alter-
nativa a las presentaciones convencionales, muchas veces densas y
pesadas. La idea es de la Dra. Stefanie Jentgens, directora del area de
Literatura de la Academia de Remscheid.

Un book slam es una competicion de libros en la que solamente
hay tres minutos para presentar cada titulo. Dos espectadores velan
por el respeto del tiempo con un cronémetro y un silbato. Después de
cada presentacion el publico da su puntuacion, como en el patinaje
sobre hielo. La mejor calificacion para un libro son diez puntos, la mas
baja uno. Después de las presentaciones se suman los puntos para ca-
da libro y se determina el ganador. Al final del evento, todos pueden
hojeary leer los libros presentados.

El book slam es una actividad rapida en la que destacan la velocidad,
el suspenso y los efectos, y corresponde a los habitos actuales de recep-
cion de los jovenes. El caracter de competicion permite integrar a todos
los alumnos, asi que tienen un mayor interés en lo que se presenta.

Opciones para presentaciones de tres minutos:

eLeer un extracto o contar libremente un cuento breve
eAutorretrato del protagonista

*Entrevista sobre un libro

eDialogo sobre un libro

eHistoria desde dos perspectivas

eJuego de roles

*Comercial

eAntipropaganda

eJuego de preguntasy respuestas

*Puesta en escena / ambientacion musical (rap, por ejemplo)
*Presentacion de objetos del libro

La idea es que las presentaciones sean desarrolladas por alumnos,
por ejemplo scouts de lectura, como trabajo individual o colectivo. Es
necesario darles el tiempo suficiente para ensayar frente a un peque-
fio publico. La presentacion tiene que ser de gran efecto, aprovechan-
do al maximo el poco tiempo.
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Se recomienda fijar un orden para las diferentes presentaciones y
procurar que las formas mas tranquilas y lentas se alternen con las
mas ruidosas y rapidas. Este “show de libros” también podria ser pre-
sentado en el marco de fiestas escolares, semanas de lectura o como
evento en la biblioteca escolar.

A titulo de ejemplo sigue un book slam en forma de comercial so-
bre el libro de Blake Nelson Paranoid Park (2a. ed. Weinheim: Beltz
& Gelberg, 2010. ISBN 978-3-407-74161-5).

Instruccion: Una persona presenta el siguiente texto de manera
vivay con la acentuacion correspondiente:

Una instalacion de skating construida ilegalmente. ..
Un mundo tristemente célebre sin reglas...
/Anarquia de los piratas de asfalto!

Y en medio de todo un adolescente con dos pasiones:
jlas chicas y los skateboards!

Al entrar en el parque se ve involucrado en una pelea de la cual
resulta un muerto.

sUn accidente? ;Legitima defensa? Nadie tiene la culpa... jo si?
Fuga. Miedo. Desesperacion. Panico.

Silencio. Gritos. Noches en blanco.

;Una pesadilla sin despertar!

/Sin descanso, sin aliento, sin salida!

Esto es Paranoid Park, jel libro mds cautivador de todos los tiempos!

Pero ten cuidado: ;Ya no te soltara! jTe atrapara!

Quieras o no, Paranoid Park te controla inevitablemente bhasta la
ultima pagina.

Paranoid Park no es para nervios irritables.

Paranoid Park, juna montasia rusa de sentimientos sin fin!

/Para todos los aficionados del skating!

/Para todos los aficionados de las novelas de suspenso!
Simplemente para todos los jovenes; jes obligado!
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Instruccion: Se alza el libro.

4. Criterios para proyectos exitosos

En resumen, se pueden definir los siguientes criterios de éxito para

proyectos de fomento a la lectura que pretendan ganar a los jovenes

como lectores. Se basan en las experiencias descritas.
Tomar en cuenta los intereses individuales de lectura
Los intereses y las capacidades de lectura de los jovenes
pueden diferir mucho. Por ejemplo, la investigacion sobre
lectura ha hecho mucho énfasis en los ultimos afios en que
existen grandes diferencias entre la lectura favorita de las
chicas y la de los chicos. Este hecho se toma en cuenta en
los programas de fomento a la lectura con una oferta varia-
da como el Club Julius.

Jovenes motivan a otros jovenes

La importancia y la repercusion del peer group en los jovenes
es algo que no hay que dejar de aprovechar. Esto ha surtido
efectos positivos en primer lugar en la intervencion de los
scouts de lectura.

Estrecha cooperacion entre las escuelas y las bibliotecas
Las bibliotecas publicas dependen de la cooperacion con las
escuelas para ganar como lectores a aquellos alumnos que por
si solos no se acercan a la biblioteca. En cambio, las bibliotecas
publicas son indispensables para las escuelas, para que aque-
llos alumnos que no tienen acceso a libros en su entorno fami-
liar y social y tampoco cuentan con los recursos necesarios,
vean donde pueden pedir prestados libros y otros medios.
Todos los alumnos encuentran aqui una variedad muy grande
que generalmente no tienen ni en su casa ni en la escuela.

Presentacion atractiva

Ha sido un éxito darle a la medida de fomento a la lectura una
“cara” atractiva y llamativa para los jovenes. Esto se puede lo-
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grar en forma de concurso como en el caso de “Antolin”, orga-
nizando un club como en el programa de lectura para las vaca-
ciones de verano, o también en forma de capacitacion con el
certificado correspondiente, como en el caso de los alumnos
mentores o los Lectores Expertos.

Integracion de otros medios

La lectura incluye no solo los medios impresos tradicionales si-
no también los nuevos medios. La lectura multimediatica ten-
dra una gran importancia para los jovenes en el futuro y puede
estimular la motivacion en programas de fomento a la lectura,
como por ejemplo el programa Antolin.
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de Comunicacion Social de la UAM-X
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Presentacion

primera etapa de la investigacion Literacidades: prdacticas de

lectura de impresos y electronica en estudiantes universita-
rios; situaciones, contextos, significados e implicaciones, tesis del
doctorado en Ciencias Politicas y Sociales que actualmente estoy cur-
sando en la UNAM.

El proposito de este trabajo es llevar a cabo una serie de indaga-
ciones acerca de las practicas de lectura de textos impresos y electro-
nicos en alumnos de las licenciaturas de Comunicacion en tres insti-
tuciones educativas de nivel superior que se encuentran en el Area
Metropolitana de la Ciudad de México: la Universidad Autonoma Me-
tropolitana-Xochimilco (UAM-Xochimilco), la Universidad Autonoma
de la Ciudad de México (UACM-San Lorenzo Tezonco) y la Universidad
Iberoamericana A.C. (UIA-Santa Fe), las dos primeras publicas y priva-
da la ultima. Este articulo Gnicamente se referira a los hallazgos en la
primera.

I os resultados que a continuacion se presentan, constituyen la
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Nuestro objetivo general consistio en describir, contextualizar y
comprender la diversidad de maneras de leer de los estudiantes uni-
versitarios de acuerdo a su habitus, capital econémico y cultural, gé-
nero de lectura hecha, soportes, motivaciones, estrategias, situacio-
nes y experiencias de lectura.

El método de aproximacion a nuestro objeto de estudio fue el
cualitativo, y la técnica o herramienta de recoleccion de datos, la en-
trevista focalizada semiestructurada de final abierto aplicada a ocho
estudiantes (nueve en el caso de la UAM-X) de cada una de las institu-
ciones seleccionadas, con el proposito de identificar las dimensiones
constitutivas del mencionado objeto de estudio.

Las entrevistas se realizaron como recurso de ejemplificacion sis-
tematica y programada con caracter ilustrativo, con la advertencia de
que no se pueden inferir proposiciones universales de casos particu-
lares. Los casos seleccionados no fueron utilizados para proporcionar
informacion que se pretenda confiable sobre una clase mas amplia de
fenomenos. Se trata del examen detallado de unos pocos ejemplos de
una clase de fenémeno social, con el interés de llevar a cabo una espe-
cie de socioanalisis que nos permita sacar una serie de conclusiones
tedricas para contrastarse a futuro.

Las dimensiones de analisis con las que trabajamos fueron: a) la
variedad de las practicas concretas de lectura entre los alumnos;
b) las condiciones de recepcion de los textos tanto impresos como
electronicos; ©) las relaciones que los estudiantes guardan con lo im-
preso y los textos electronicos; d) 1a heterogeneidad de los itinerarios
de los jovenes como lectores; €) la pluralidad de imagenes y opiniones
sobre la literacidad en papel y la virtual entre los alumnos (represen-
taciones sociales); f) la utilizacion que los estudiantes hacen de sus
propias lecturas; g) la articulacion de las distintas disposiciones que
estan en el origen de las practicas de lectura entre los estudiantes a
nivel individual; g) las instancias de socializacion que nutren estas
disposiciones; h) las relaciones entre lectura y escritura; i) la comple-
mentariedad/oposicion de la lectura de impresos y la electronica; j) la
permanencia y/o transformacion de todos los elementos anteriores.
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Principales hallazgos en las practicas de lectura de los
estudiantes de la licenciatura en Comunicacion de la UAM-X

Perfiles de lectores en la UAM

No existe un solo tipo de estudiante-lector en la UAM. A partir de
la revision de las entrevistas distinguimos tres perfiles de alumnos
lectores: Perfil A: El estudiante que lee tanto textos impresos co-
mo electronicos; Perfil B: El estudiante que lee mas textos impresos
que electronicos; que emplea Internet de vez en cuando; Perfil C: El
estudiante que se concentra en leer textos electronicos y casi no lee
textos en papel fuera de los académicos.

Vamos a ver a continuacion a qué perfil pertenece cada uno de los
estudiantes de la UAM entrevistados. Al perfil A pertenece Mauricio.
Al perfil B pertenecen Carmen, Ingrid, Adrian y Héctor. Al perfil C
pertenecen Alejandra, Guillermo, Paola 'y Olivia. Ninguno de los alum-
nos de la UAM entrevistados pertenece al perfil D.

En cuanto a los factores sociales a los que podemos asociar este ti-
po de comportamiento vamos a analizar algunos casos ejemplificado-
res. En el caso de Adrian, el capital cultural de su familia ha resultado
fundamental en relacion a sus practicas de lectura. Especialmente el
hecho de que a sus tres hermanos les guste leer, en particular novelas,
y que uno de ellos compre muchos libros, ha influido en su gusto por
la lectura; sus hermanos le prestan libros que después comenta con
ellos y a su vez €l también les presta algunos. Aunque no se acuerda si
de nifo alguien le leia, leia por su cuenta. Es el menor de sus herma-
nos y al verlos leer seguia su ejemplo. También consideramos que el
capital cultural objetivado ha jugado un papel importante en las prac-
ticas lectoras de Adrian, dado que ha tenido una fuerte presencia en
su ambito familiar. No le compraban libros, pero en su casa habia alre-
dedor de trescientos 0 mas.

En cuanto al capital cultural familiar en relacion a la lectura, Car-
men ignora si su padre leia porque él no vivio nunca con su familia. Su
madre no es “muy apasionada” de la lectura, aunque ha leido novelas
de amor. Sin embargo, aunque no leia libros decia que eran importan-
tes, “teniamos una biblioteca en la casa y siempre teniamos que hacer
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referencia a ellos”. “Esa cercania que tenia con los libros hizo que me
siguieran interesando hasta los cuarenta y tres aflos que tengo y que
esa intencion la transmita a mis hijos.” Su abuela —uno de sus princi-
pales referentes de nina— gustaba de leer novelas, cuentos, el perio-
dico y revistas como Ldagrimas y risas. No le leian de nifia pero a ella
le gustaba leer este coOmic que su abuelita compraba.

La relevancia del capital cultural en su modalidad de capital obje-
tivado en relacion a la lectura se manifiesta en el hecho de que ellay
sus hermanos nunca recurrian a una biblioteca porque su mama com-
praba enciclopedias. En su casa tienen una biblioteca “grande”, pero
no puede calcular cuantos libros hay.

Por otra parte, el que Carmen no sea nativa tecnologica imprime
un sentido a sus practicas lectoras. Por recomendacion de sus profeso-
res ha utilizado paginas web; pero solo las emplea por encargo, para
sus trabajos académicos. Pero “asi que yo diga ‘jah!, esta es una pagina
que me gusta consultar’, no”. No frecuenta el chat para conversar; una
sola vez lo hizo por necesidad. Piensa que las redes sociales son “cosa
como mas de jovenes”; a ella no le llama la atencion estar conociendo
gente y que le manden fotos.

Por lo que se refiere a la lectura a lo largo de la trayectoria escolar,
en el caso de Ingrid esta empezo a ser importante hasta en el nivel
medio superior. Ingrid no recuerda si le leian en preescolar. En la pri-
maria no tenian una actividad especifica de lectura. En la secundaria
tampoco se enfatizaba la lectura. Sin embargo, el hecho de que en el
nivel medio superior haya leido mucho porque lo cursé en una escue-
la de Bellas Artes —un Cedart— donde el curriculo estaba enfocado
a cuestiones de literatura y de arte, y que todos sus maestros en el
Cedart la hayan impulsado a leer porque “eran muy buenos para crear
como que la curiosidad, para fomentar la lectura”, tuvo una influencia
relevante en que la lectura de libros le encante, se pierda en ellos, se
olvide de todo; es de las pocas cosas que la hacen salirse no solo de los
problemas sino de la realidad, de lo cotidiano.

Actividades en el tiempo libre

Los estudiantes de la UAM invierten su tiempo libre en actividades
que hacen con su familia, pasean, escuchan musica, salen con sus
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amigos, van al cine o ven peliculas en DVD, ademas de estar frente a la
pantalla de la computadora; la television la ven poco. Las pantallas de
la television han sido sustituidas por las de la computadora. Es decir,
se trata de practicas tanto de sociabilidad directa como indirecta.

Mediadores de la lectura

La biblioteca y la libreria no cumplen plenamente sus funciones, para
los alumnos de la UAM. Estas no organizan presentaciones de libros ni
tampoco resefas o eventos que inviten a la comunidad universitaria a
ser parte de sus usuarios. No acercan a los jovenes a la lectura. En los
recuentos de los estudiantes, las bibliotecas sirven tnicamente para
sacar en préstamo libros para su proceso de ensefianza-aprendizaje, y
la libreria para comprarlos.

En cuanto a los motivadores para leer cuando ninos, el primer con-
tacto con la lectura regularmente son los padres, en especial la madre.
Los hermanos también aparecen como motivadores importantes (el
caso de Adrian), los profesores ocupan un segundo lugar y los amigos
un ultimo lugar.

Comntextos de socializacion

Los alumnos entrevistados casi no concurren a lugares donde se fo-
menta la lectura como bibliotecas, librerias y ferias de libro. En rela-
cion a la asistencia a bibliotecas a lo largo de su trayectoria escolar
anterior, creemos conveniente recuperar dos experiencias: la de Mau-
ricio, quien en la Preparatoria 8 de la UNAM iba a sacar libros presta-
dos a la biblioteca porque le gustaba leer, a pesar de que en la escuela
no le fomentaban particularmente la lectura, y la de Paola, que en el
CCH Oriente acostumbraba ir a la biblioteca y a la hemeroteca. Casi
siempre sacaba en préstamo libros para materias como quimica, biolo-
gia; sOlo en una ocasion saco un libro de filosofia que “era una lectura
de textos para reflexionar”, Lecturas para Amador, que “fue la Gnica
como diferente que saqué”. En el resto de las entrevistas, cuando se
les pregunto a los estudiantes si asistian a la biblioteca de su escuela
antes de entrar a la UAM, la respuesta fue negativa. Es decir, el papel
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que jugaron las bibliotecas en su trayectoria escolar anterior fue poco
relevante.

Reguladores de la actividad lectora

En relacion a los reguladores de conducta, encontramos que los regu-
ladores primarios —la moral, los rituales, las mitologias, la religion,
los nacionalismos— no tienen ninguna influencia sobre las practi-
cas de lectura de nuestros estudiantes, mientras que los secundarios
—Ila moda, la comunicacion masiva, la musica, la opiniéon publica, la
publicidad— si operan, lo mismo que los reguladores terciarios —la
ciencia, la técnica, la ensefianza secundaria y universitaria. Tal como
afirma Martin-Barbero, “el mundo de la enseiianza-aprendizaje esta in-
teriormente conectado con el mundo audiovisual y tecnolégico en lo
que éste tiene hoy a la vez de cohesionador juvenil y de divisor social”
(Martin-Barbero, 2008: 30).

Por ejemplo, en lo que respecta a la lectura en Internet, las razones
que tuvo Mauricio para unirse a las redes sociales es porque estaban
“muy de moda”, esto es, que muchos de sus amigos formaban parte de
éstas. Olivia se incorporo a ellas por invitacion de sus amigos, al igual
que Héctor. Ingrid lo hizo porque era la novedad. Guillermo comenzo6
a chatear por lo mismo.

Cuando se les cuestion6 a los alumnos de la UAM acerca de la in-
fluencia de los medios de comunicacion masiva sobre sus practicas
de lectura, tres de los entrevistados nos relataron experiencias al res-
pecto. A Héctor le gusta mucho escuchar radio porque en cualquier
momento algiin comentarista saca una referencia; apunta que asi “he
llegado a leer muy buenos libros, igual en el periodico, por ejemplo
en La Jornada, en la parte de los libros vienen recomendaciones; El
Universal también tiene una seccion de recomendaciones, pero son
mas comerciales, “los mas vendidos””. En television La dichosa pala-
bra, un programa en el que comentan ciertos libros, le ha dado pauta
para investigar sobre alguno y decidirse a leerlo. Sin embargo, 1a radio
es la que mas ha influido en su lectura. Escucha con frecuencia a una
locutora que habla sobre libros en Imagen, que comenta que leyo un
libro, o “que tal escritor vino a México a presentar un libro”. Antes
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habia una estacion que se llamaba Stereo Rey y que €l escuchaba por-
que habia una locutora que leia una parte de un libro, unos parrafos,
entonces le daba curiosidad, “queria saber mas”.

Paola se ha llegado a interesar por algun texto en particular por el
periodico, que a veces trae pequenas resefias de libros, o porque en
algunas revistas comentan un libro; “me parecen muy interesantes y
me intereso por leerlos”. Como contraparte, Guillermo nos dijo que
sus practicas de lectura mas bien vienen desde la casa o de los profe-
sores. En breve, la television, la radio y el cine han incitado muy poco
(s6lo en dos casos) a los alumnos entrevistados para leer.

Papel de la lectura en la UAM

La lectura aparece como el instrumento mas utilizado en el proceso
de ensenanza-aprendizaje en la UAM. Adriana nos dice que cien por
ciento del aprendizaje en la universidad se basa en la lectura. Olivia
cree que es basica en el sistema modular. Carmen la califica de pri-
mordial, explica que si no se lee no se puede avanzar en la UAM. Paola
la considera muy importante: “siempre es estar leyendo, siempre es
estar leyendo en cada clase, siempre tenemos muchas copias, muchas
lecturas”. En este sentido leer no es solo entender sin poder participar
en un contexto académico especifico; aceptar valores implicitos, re-
conocerse como miembro de una comunidad.

Literacidad académica

La universidad es el contexto especifico de una practica: la literacidad
académica. Los estudiantes deben poder participar en este contexto
especifico a través de formas especificas de leer y escribir. Disponer
del capital cultural adecuado y pertinente o aprenderlo a lo largo de
su formacion universitaria resulta fundamental para poder responder
a las demandas que les plantea ser miembros de esta comunidad. De
esta manera se reducen las posibilidades de que se produzcan con-
flictos, malentendidos o desencuentros. Desafortunadamente las con-
venciones y las practicas institucionales de la literacidad académica
muchas veces no son develadas sino que permanecen en el misterio.
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La nocion de literacidad académica esta muy relacionada con el
concepto de comunidad discursiva. En nuestra investigacion éste co-
rresponde a la carrera de Comunicacion en cada una de las institucio-
nes estudiadas, en las que se comparten contextos, conocimientos,
actividades, tareas, relaciones, métodos y reglas. De acuerdo a Cas-
sany, ser miembro de una comunidad discursiva significa conocer gé-
neros, discursos y maneras de utilizarlos; ello significa que se compar-
te una terminologia y sus usos. Para formar parte de una comunidad
discursiva hay que aprender a utilizar sus géneros discursivos, lo que
los alumnos de la UAM se esfuerzan por ir aprendiendo, no siempre
asesorados por sus profesores, quienes no los hacen explicitos.

Estrategias para apropiarse de la literacidad académica

En un afan por reproducir sus convenciones los estudiantes se pre-
ocupan por comprender y por repetir lo que leen, lo que escriben
aquellos que saben, que son reconocidos. En cuanto a cuales son las
estrategias que despliegan para apropiarse de la literacidad académi-
ca, tenemos que entre los alumnos de la UAM aparecen subrayar y ha-
cer anotaciones como los principales modos como se leen los textos
que les proporcionan sus profesores. En tercer lugar aparece marcar
frases o parrafos importantes con simbolos. En cuarto lugar, hacer re-
sumenes (a veces los alumnos abren carpetas en Internet). En ultimo
lugar, releer.

Maneras de leer textos académicos

Aunque se pertenezca a una comunidad discursiva, entre los alumnos
de la UAM encontramos distintos tipos de lectura o maneras de leer
los textos académicos: lectura que va mas alla del propio texto, lec-
tura de textos completos, lectura discontinua, lectura extratextual,
lectura con pausas, lectura en voz alta, frente a la lectura silenciosa.
Incluimos a continuacion un testimonio de cada uno de estos modos
de lectura.
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A) Lectura mas alla del propio texto. Cuando son textos académi-
cos, generalmente lo que empieza a leer Paola es el titulo, los subtitu-
los, revisa la lectura para ver qué tan larga es y ya comienza a leer. Al-
go que le llama la atencion —que no todas las lecturas incluyen— son
las referencias al final, para saber en qué se baso el autor, y trata de
hacer pequenos apuntes sobre eso, a veces ahi mismo en las copias.

B) Lectura completa. Mauricio relata que aunque muchos de sus
compaiieros leian “cachitos” de las lecturas para tener una vision ge-
neral y le decian que era una buena idea, €l no lo hacia. Cuando em-
pezaba una lectura procuraba terminarla, aunque muchas veces no le
daba tiempo.

O) Lectura discontinua. Aparece en la lectura de Guillermo, de pe-
riodicos electronicos: primero ve el titular, “ya le doy ‘ver mas™, y si le
interesa lee el primer parrafo de cada noticia. Cuando realmente le in-
teresa mucho se mete a los detalles, y si no, se va al ultimo parrafo y ya
lee “en que acabo”; se salta todos los detalles, de acuerdo a la noticia.

D) Lectura extratextual. Cuando a Olivia le dejan complementar
alguna lectura, busca en Internet el nombre del autor, localiza su bi-
bliografia, la revisa y si hay algun libro que pueda bajar lo lee.

E) Lectura con pausas. Si una lectura académica es muy larga, Oli-
via lee una parte, después hace otra cosa y vuelve a leer, porque si la
lee completa se cansay es muy dificil que la entienda.

F) Lectura en voz alta. Olivia destaca la lectura que hace en voz al-
ta, tanto de textos académicos como de libros que lee por gusto, a fin
de concentrarse y entender mejor.

G) Lectura fragmentada. Aquellas lecturas que no se leen comple-
tas; cuando son capitulos de un libro o fragmentos de éste. Esto suce-
de muy comunmente en la UAM por la practica de leer antologias. En
la carrera de Comunicacion esto sucede fundamentalmente en los tres
primeros anos.

Literacidad verndcula

Frente a la literacidad académica, a la configuracion de practicas, de
maneras de leer y de escribir en el sistema educativo, aparecen formas
distintas: la literacidad vernacula como otra forma de aproximacion
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y de apropiacion del conocimiento. Cassany propone tender puen-
tes entre las practicas académicas dominantes y las vernaculas, rom-
per con la division entre las practicas de lectura del alumnado por la
manana en la escuela y las practicas de literacidad vernacula por las
tardes (lectura de textos electronicos en Internet). Ello equivaldria
a reconocer las TIC, sus posibilidades y su dinamismo, recuperar las
formas espontaneas con las que el estudiante —que ademas de ser
estudiante es sujeto— se acerca al conocimiento; recuperar tipos de
textos que generalmente no son valorados en sus distintas posibili-
dades y aplicaciones. Las TIC impulsan el manejo de destrezas distin-
tas. Leer en la pantalla de la computadora implica el manejo simul-
taneo de lenguajes diversos: verbal, iconico, tipografico, el color, el
movimiento, la musica, el sonido, asi como el manejo de nuevas for-
mas de codificacion del lenguaje.

En consecuencia, se deberia fomentar en los estudiantes no solo la
lectura de textos académicos sino desarrollar habilidades tanto para
leer como para encontrar informacion a través de las TIC y para inves-
tigar utilizando este recurso. Sin embargo, excepto en el caso del em-
pleo de buscadores para localizar informacion —fundamentalmente
Google—, en la UAM se aprovechan muy poco las TIC como recurso
de ensenanza-aprendizaje. Por ejemplo, los blogs y los foros son prac-
ticamente ignorados como recursos con este proposito.

Lectura electronica

Palfrey y Gasser definen como nativos digitales a aquellos nacidos des-
pués de 1980, cuando la utilizacion de redes sociales en Internet co-
menz6 a despuntar. El hecho de que, excepto Carmen, los estudiantes
entrevistados de la UAM sean nativos tecnolégicos —el total de los
alumnos entrevistados naci6 entre 1981 y 1988— o pertenezcan a la
generacion multimedia, hace que se conecten a la red de manera muy
frecuente, lo hagan por periodos prolongados, establezcan conexio-
nes simultaneas y sean grandes consumidores de textos digitales, no
tanto productores. Ademas se trata de sujetos multitareas que son
capaces de hacer varias cosas simultaneamente. La hipertextualidad
—que los soportes digitales interactivos rompan con la concepcion

52



Literacidad: prdcticas de lectura de impresos y electronica...

espacial anterior, la linealidad, y apunten a la multidireccionalidad
trascendiendo el contexto unitario— ha llevado al surgimiento del hi-
perlector, a la aparicion de lectores hibridos y de la metalectura. Los
estudiantes de la UAM utilizan simultaneamente el correo electroni-
co, el chat, los blogs, las paginas web, las redes sociales; los combinan.
Quizas es esta practica de la simultaneidad la que hace que los libros
no sean el bien cultural mas atractivo para esta generacion (Mordu-
chowicz, 2010: 67).

En el relato de Guillermo quedan claras las caracteristicas de su
lectura electronica: “en Internet los articulos son cortos, entonces
puedes ver uno, y otro y otro, y mas por lo de hipertexto, un texto te
lleva a otro, y estas leyendo eso y te lleva a otro y acabas leyendo mas
de lo que podrias leer en impresos”. Cuando se trata de paginas web,
Guillermo declara: “consulto varias paginas al mismo tiempo, en lo
que carga una estoy leyendo otra, cuando acabé de leer esta, ya cargo
la otra”. Cuando Mauricio va por una informacion, se conecta, saca la
informacion y si le queda un poco de tiempo va a su correo. Se conec-
ta al messenger y aunque no esté chateando, esta conectado, ve si al-
guien le habla y de repente se distrae de lo que esta haciendo porque
platica un ratito. En Internet, Alejandra salta de un tipo de lectura a
otra: correo, redes sociales, busqueda de informacion en paginas web
o por Google. Su lectura de paginas web es discontinua, no las lee
completas; va de una pagina que le da el buscador a otra sin terminar
su lectura, hasta encontrar una que le sirva; revisa rapidamente el co-
rreo; se mete al messenger, deja de hacerlo, retoma el chat.

Cuando Paola lee el periddico digital ya tiene seleccionadas en su
pagina las secciones que le gustan, aparecen las noticias mas impor-
tantes de esas secciones, las revisa primero, identifica cuales son las
que le interesan y las lee, si encuentra algin otro articulo, aunque sea
pasado, de otro periddico o de otra seccion que le interesa, se mueve
a verlo. Para chatear, platica en el messenger al mismo tiempo que se
dedica a lo que esta buscando en Internet, ya que puede hacer esas
dos cosas a la par. Al mismo tiempo que Olivia esta revisando los pe-
riddicos en su servicio social, esta chateando por el messenger, asi se
“le pasa muy rapido el tiempo”. En contraste, Carmen no puede cha-
tear mientras estd haciendo la tarea como lo hacen sus compaieros;
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cuando esta buscando informacion, sélo busca informacion. Carmen
considera la lectura electronica es ideal para los jovenes, que a dife-
rencia de ella, todo lo quieren hacer rapidamente.

Aunque Alejandra no anda con su lapiop, a todos lados adonde va'y
hay una computadora se conecta: en su casa, en la escuela, en el servi-
cio social. En total se conecta cuatro o cinco horas diarias. Guillermo
esta conectado a Internet el tiempo que acostumbraba ver television.
Pasa “mucho tiempo en Internet, mucho, mucho, mucho, cualquier
duda o cosa que me intriga, empiezo a investigar e investigar”. En con-
traste, Ingrid afirma no ser muy afecta a Internet. No le gusta sacar
informacion de Internet, prefiere consultar libros, el periddico o algu-
na revista especializada de comunicacion. No lee paginas web. No le
gusta chatear porque siente que le quita tiempo. Lo hace “de manera
intermitente” por alrededor de veinte minutos. No acostumbra parti-
cipar en blogs. Cuando esta de vacaciones o tiene mas tiempo, revisa
la version electronica de La Jornada. No lee revistas electronicas.

Lectura de textos literarios

Como parte de la literacidad vernacula encontramos también los tex-
tos que los jovenes leen por gusto fuera del campo académico. En este
caso, los estudiantes de la UAM leen textos literarios, fundamental-
mente novelas y cuentos. Es importante recuperar el hecho de que
el mundo ficcional no corresponde a los criterios de veracidad o fal-
sedad del mundo real; estos textos comunican experiencias mas que
representar la realidad existente. De ahi se desprende su grado de in-
determinacion y apertura de significado. Implican la creacion de mun-
dos posibles que el lector reconoce pero que unicamente tienen rea-
lidad lingiiistica. Suponen formas de leer y de incorporar sentido que
apelan a las reacciones de los lectores para construir diversas apropia-
ciones, de acuerdo a la confrontacion entre los horizontes de expec-
tativa del autor y de los lectores. Se trata de lecturas comprensivas e
interpretativas que apelan a la empatia, la identificacion o el rechazo.
Otorgan al lector la posibilidad de ponerse en el lugar del otro y vivir
la vida desde otros angulos. La lectura de textos de ficcion supone lec-

54



Literacidad: prdcticas de lectura de impresos y electronica...

tores competentes que tengan la capacidad de familiarizarse con un
discurso altamente codificado.

Aunque este tipo de lectura no se presenta en todos los estudian-
tes de la UAM, consideramos indispensable recuperar las experien-
cias de lectura de algunos de nuestros entrevistados en las que resalta
su riqueza. Con la lectura de textos literarios Guillermo ha aprendi-
do “mucho sobre la condicion humana”. Ingrid lee novelas porque el
lenguaje le llama la atencion. A Paola le encantan las novelas de Gar-
cia Marquez por su fantasia; disfruta sus descripciones, los detalles,
el lenguaje que maneja. Oscar de la Borbolla le agrada porque es muy
irénico en sus narraciones, porque encuentra que emplea un nuevo
estilo. “Es un tipo de ficcion que podria entrar dentro de la realidad;
es un juego muy divertido.” Su lectura fomenta su imaginacion y su
creatividad. Por gusto Adrian ha leido novelas como La ratesa de
Gunter Grass que disfrutd por su estructura, por la complejidad de
ésta y de su lenguaje, y cuya lectura se le hizo una experiencia muy
interesante. A Alejandra le atrae meterse en la trama de las novelas
que lee por gusto.

Maneras de leer por gusto

Se trata de una lectura mas libre, aunque a veces los jovenes también
subrayan los textos, hacen anotaciones o buscan en el diccionario las
palabras cuyo significado ignoran. Veamos algunos ejemplos: a Adrian
no le preocupa tanto lo que quiso decir el autor. Visualiza las descrip-
ciones. Deja que se forme una idea en su cabeza “sin estarme atoran-
do”. En el caso de Carmen, la lectura de textos académicosy la lectura
en Internet es “mas pautada” que la lectura que hace con fines ludicos
y la lectura del periodico. En su busqueda de informacion en Internet
sigue pautas muy especificas y predeterminadas, mientras que cuan-
do se trata de lecturas que hace por gusto echa a volar su imagina-
cion; trata de visualizar las escenas. Cuando Guillermo lee por gusto,
nunca se regresa, no trata de entender como en el caso de las lectu-
ras académicas: “si lo entendi, bien; si no, me sigo, me sigo, me sigo”.
No marca nada. Cuando empieza estas lecturas siempre las termina, a
menos que de plano no le estén gustando. No escucha musica mien-
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tras esta leyendo por entretenimiento. Ingrid marca frases o parrafos
que le gustan o también alguna duda. Héctor subraya las frases con
las que identifica situaciones que ha vivido o las copia en un cuader-
no. Mauricio a veces anota algunas ideas, algunas frases, cuando en-
cuentra algo que piensa puede aplicar en su vida o algo que le atrae.
Antes lo hacia en papelitos que perdia, ahora recurre a su celular. Pao-
la hace estas lecturas de corrido. Dependiendo de la extension del
texto, prefiere leerlas en voz alta porque es la manera que “mas me
funciona”. Las palabras que no entiende las busca en el diccionario y
anota en un costado su significado.

Representaciones sociales sobre la lectura

La inclusion de las representaciones sociales como un concepto cen-
tral de nuestra investigacion se debe a que se trata de constructos
cognitivos que se comparten socialmente, rescatan lo cotidiano y pro-
veen de entendimiento a los sujetos que los comparten. Se trata de
sentidos que se construyen dia a dia en el transcurso de las interaccio-
nes sociales, de las comunicaciones. Son conjuntos de informaciones,
opiniones, valoraciones, actitudes, imagenes, creencias, prejuicios
con respecto a objetos, personas y situaciones, que se alimentan de
la informacion que circula en el medio ambiente y que se transmiten
fundamentalmente por la educacion, la familia y los medios de comu-
nicacion masiva. Su importancia reside en que son sistemas de inter-
pretacion de la realidad que recogen las relaciones con otros actores
sociales, orientan las actividades de los sujetos, refuerzan las identida-
des vy justifican comportamientos y tomas de posiciones. Como mo-
dalidades de pensamiento practico orientadas a la comunicacion, la
comprension y el dominio del entorno social se vuelven indispensa-
bles para entender nuestro objeto de investigacion. Vale la pena sefa-
lar que buena parte de las representaciones sociales son inconscientes
y que los contenidos representacionales no son siempre logicos sino
que pueden contener elementos contradictorios.

En cuanto a las representaciones sociales sobre la lectura entre los
estudiantes entrevistados, aparecen dos visiones: para la mayoria de
los alumnos es un recurso de aprendizaje, una herramienta fundamen-
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tal de aprovechamiento escolar. Otros la califican como una actividad
de esparcimiento, de recreacion, de entretenimiento. Adrian marca
una notable diferencia entre su representacion social sobre la lectura
de impresos (vision ludica) y la lectura electronica (vision pragmatica):
leer significa para él un pasatiempo, un medio de pulir el lenguaje, un
entretenimiento o una herramienta para una investigacion. Podemos
darnos cuenta de una vision nostalgica de los libros y una vision prag-
matica de la lectura electronica. Para Alejandra leer significa distrac-
cion, entretenimiento, lo que posiblemente puede asociarse con su
lectura de novelas por gusto y la lectura de correos electronicos y el
chat. Por otra parte, valora la lectura electronica porque la considera
util cuando se trata de “datos concretos o pequeias ideas”. La consi-
dera una buena herramienta porque “cuando buscas algo en Internet
te sale mucho mas concreto que si lo buscas en los libros”. Las repre-
sentaciones sociales de Olivia sobre la lectura son fundamentalmente
pragmaticas; lo ladico no tiene ninguna presencia en su vision sobre
ésta. Para ella leer significa aprendizaje. Con Héctor encontramos una
perspectiva mas amplia. Para €1, leer significa aprender, crecer, cono-
cer, querer saber mas, pensar, no estancarse. Cree que leer abre la vi-
sion ante muchas cosas, ante otras culturas, ante otras sociedades. Lo
mismo sucede en el caso de Carmen, para quien la lectura significa
conocimiento.

Usos de la lectura

A lo largo de nuestra investigacion nos preguntamos no solo qué tex-
tos se leen en la carrera de Comunicacion Social en la UAM, sino qué
se hace con estos. Pero no nos conformamos con indagar anicamente
sobre qué se les pide a los estudiantes que hagan con los textos aca-
démicos —reproducir, inferir, comentar, criticar, valorar su calidad,
identificar ideologias— sino qué es lo que realmente los alumnos ha-
cen con ellos: comentarlos a veces en sus conversaciones, servirse de
ellos para localizar, seleccionar y divulgar informacion, utilizarlos pa-
ra abordar sus problemas de investigacion, emplearlos para formular
sus hipotesis a partir de lo que leen.
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Por su parte, a través de la lectura en Internet los estudiantes ob-
tienen informacion que encuentran util para resolver diversos proble-
mas de la vida cotidiana y para comunicarse (instrumento de sociali-
zacion). En este sentido se trata de una lectura mas practica, de orden
mas pragmatico, mas ordinaria. Por ejemplo, el correo electronico en-
tre los estudiantes de la UAM se emplea primordialmente con fines
académicos: para enterarse de suspensiones de clase, aplazamientos,
envio de tareas y de textos a los profesores para su revision, intercam-
bio de textos con sus compaieros, integracion de trabajos académi-
cos. Para comunicarse con sus amigos, los jovenes se sirven del chat
por messenger. Por otra parte, los estudiantes no buscan mas informa-
cion en bibliotecas; éstas han sido sustituidas por la red. Se trata de la
lectura de textos instrumentales, de herramientas de socializacion.

En contraparte, con la lectura de literatura se enfatiza el placer es-
tético y la lectura hermenéutica o interpretativa. Esta contribuye a de-
sarrollar nuevas maneras de percibir el mundo y genera la creatividad.
La literatura acerca a los estudiantes a otras formas de vivir, los ayuda
a entender su realidad. La lectura de este tipo de textos favorece la in-
terculturalidad, permite establecer mejores relaciones con otras per-
sonas, los ayuda a socializar lo que piensan. Es decir, mientras que los
textos académicos, los textos cientificos, proporcionan informacion,
la literatura transmite emociones.

Retomemos el caso de Guillermo para saber qué es lo que los estu-
diantes hacen con los diversos tipos de textos. Los textos académicos
que Guillermo ley6 en los primeros modulos le sirvieron como cultu-
ra general. La lectura de ensayos “es como una embarradita de algin
tema cuando quiero saber algo, por ejemplo, ahorita estamos hacien-
do un proyecto sobre juegos didacticos en Internet y busqué infor-
macion en Internet. Cuando no sé nada de un tema prefiero leer un
ensayo y ya después tal vez un libro”. Si quiere saber algo lo busca en
Internet. “Cualquier duda o cosa que me intrigue empiezo a investigar
e investigar en Internet”. Los periodicos los lee para “estar enterado
de lo que me interesa”. Entra a un foro para bajar discos completos
y para saber como mejorar los gadgets a los que es muy aficionado,
“ver qué le puedes meter al iPod, al iPhone, a tu computadora, todo
lo que son gadgets me gusta mucho.” Guillermo nos dice que “hay de
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todo, desde cosas literarias, musica, discos completos, también hay
pornografia, ya cada quien elige lo que ve”. El correo electronico lo
ha utilizado para buscar trabajo. El chat por messenger lo emplea para
platicar con amigos y con su novia. Cuando iba en la preparatoria lo
usaba para organizar con sus companeros lo que planeaban hacer al
dia siguiente. A los blogs entra para buscar el articulo de algun autor
que necesita. En cuanto a su uso de las redes sociales, a hi5 se metio
por ocio, ahi encontr6 compaieros del kinder con los que ha podi-
do contactar. “Facebook es mas como una comunidad, puedes jugar
en linea, puedes chatear con tus contactos, hay mas aplicaciones. Tu
puedes ser fan de... desde Homero Simpson hasta el Papa, y empiezas
a buscar informacion de ellos”.

Para Héctor, la lectura de textos en la universidad ha influido en
su formacion profesional e intelectual. Nos explica que su manera de
redactar ha cambiado totalmente, ha enriquecido su lenguaje, “utili-
zo palabras que no utiliza cualquier gente”. Los textos que ha leido
en la universidad le han dado vocabulario, ha aprendido a reflexionar
“porque leer a un autor, comprenderlo, contextualizarlo es también
un proceso”. Lee periodicos para informarse, para saber lo que pasa,
porque siempre le ha gustado saber qué hay en otros paises. Internet
lo utiliza para saber si se cancela una clase, hacer tareas, bajar videos
o musica. A la pagina web de Gandhi entra para saber qué libros hay.
Wikipedia lo ha utilizado especialmente para su trabajo en el Canal
22, donde le pedian hacer trivias para programas.

Por lo que respecta a Carmen, la lectura de textos académicos le
ha servido para conocer las teorias de la comunicacion, para entender
procesos de los que antes no tenia referencia: a partir de las lecturas
ha adquirido conceptos que le han servido para explicarlos, mientras
que la lectura del periodico le ha proporcionado los referentes empi-
ricos de estas teorias. Por otra parte, la lectura de novelas ha sido util
para que Carmen conozca sus antecedentes y poder analizar las situa-
ciones actuales “porque los hechos siguen repitiéndose y no hay que
olvidar nuestra memoria historica”. La lectura de paginas web le ha
permitido conocer sus antecedentes y poder analizar las situaciones
actuales. A través del correo electronico se comunica con sus profeso-
res 'y con sus compaiferos de equipo. Envia una solicitud a un profesor
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con el que quiere entrevistarse o le envia trabajos para que se los re-
vise, para que le haga correcciones. O entre los companeros, “lamen-
tablemente asi se estila ya, ‘esta es mi parte, esta es tu parte’, alguien
lo junta y le da la redaccion, porque es dificil que si es un equipo de
cuatro hagamos todos todo, dividimos el trabajo”. Una sola vez ha cha-
teado, por razones de trabajo se comunico con una persona: “para po-
nernos de acuerdo en si me podia hacer ella una solicitud, lo hice por
messenger’.

Por su parte, con su novio anterior Paola compartia gustos, por
ejemplo en autores, y platicaban de libros, tenian cierta conexion por
los libros, “de repente frases que nos gustaban las compartiamos y a
veces tratabamos de decirnos algo con esa frase”. Olivia comenta con
su novio algunas de sus lecturas académicas, “el hecho de que yo es-
tudie comunicacion y haya visto temas de hermenéutica profunda
o haya leido a Thompson es algo de lo que hemos platicado mucho”.
Carmen platica sobre las novelas que lee en su entorno familiar, con
sus hijos, con su esposo, con sus cufiados, con sus amigos. Ingrid nos
dice que después de leer “El perseguidor” de Julio Cortazar, ha estado
escuchando “jazz, jazz y mas jazz”. Memorias de una geisha la llevo a
investigar, a preguntarle a una amiga coreana sobre los kimonos, si se
habian conservado ciertas tradiciones en su pais o en China.

En el caso de Mauricio, los textos que ha leido en la UAM le han ser-
vido para hacer algunas cosas en radio, a la hora de construir el men-
saje, para fijarse en como lo va a tomar el receptor, qué le quiere decir,
de qué manera decirselo. Lo que ha leido en el periodico le ha sido 1til
para su tesis sobre fotoperiodismo. Para estar bien informado, antes lo
hacia a través de la television en la manana, ahora es por el periodico.
A partir de las notas que ha leido en revistas ha tenido tema de conver-
sacion con sus amigos. Lee una pagina web en especifico para revisar
las noticias que tiene esa pagina, para ver qué eventos o qué focadas
va a haber. Ultimamente ha necesitado hacer entrevistas para la tesis
y a través del correo electronico ha escrito a agencias de periodicos, a
fotografos. Se ha escrito también con asociaciones, invito a sus miem-
bros algunos eventos y ellos lo invitaron a otros. Con gente que ha
conocido en seminarios se ha escrito para conversar, “me platican su
vida y yo les cuento un poco también la mia; es nuevo, y se me hace
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padre”. Con el compaiiero con el que esta haciendo su investigacion
chatea por messenger; también platica con amigos.

Conclusiones preliminares

En la larga historia de la cultura escrita estamos en una etapa de tran-
sicion en la que conviven la lectura en papel y la lectura electronica.
En nuestra investigacion esta convivencia esta presente en estudiantes
que pasan de una a otra, ademas de universitarios en los que puede
primar una u otra. No estamos frente a un tipo unico de estudiante-
lector en la UAM.

Frente al discurso del déficit, entre los estudiantes de la carrera de
Comunicacion Social de la UAM encontramos practicas de lectura y
escritura abundantes. Los estudiantes leen textos académicos, perio-
dicos digitales, paginas web, novelas, cuentos, leen y escriben correos
electronicos, chatean.

En relacion a qué es lo que lleva a que los estudiantes incorporen o
no la lectura dentro de sus practicas, prefieran un tipo de lectura sobre
otray la ejerzan en determinadas circunstancias, de acuerdo con nues-
tros datos consideramos conveniente destacar el hecho de que estas
practicas estan intimamente asociadas a las disposiciones (inclinacio-
nes a percibir, sentir, hacer y pensar de una determinada manera, que
son interiorizadas e incorporadas, casi siempre de manera inconscien-
te, por cada individuo dependiendo de las condiciones objetivas de su
existencia y de su trayectoria social) que portan nuestros entrevistados.

En el caso de los alumnos de la UAM la lectura de impresos es pro-
ducto de haber vivido en contextos en los que este tipo de lectura
haya tenido una fuerte presencia —padres, hermanos o abuelos lec-
tores, instituciones educativas que hayan fomentado la practica de la
lectura, existencia de libros y revistas en su entorno familiar— de tal
manera que estas situaciones hayan jugado en la formacion de un ha-
bitus (sistemas de disposiciones perdurables y transferibles) que impli-
que una vision que considere la lectura de textos impresos como una
practica gratificante en la que vale la pena enfrascarse por el placer
que proporciona.
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Por ser nativos tecnologicos los jovenes universitarios disponen de
las habilidades para manejarse sin ningun problema en la computado-
ra y para navegar en Internet con facilidad y comodidad. El hecho de
que hayan convivido con las TIC desde la secundaria o los primeros
afios de su educacion media superior les otorga una familiaridad con
éstas que implica la incorporacion de las tecnologias digitales en su vi-
da cotidiana, dado que se han educado o socializado en entornos don-
de lo electronico se comporta como segunda naturaleza.

Por otra parte, la lectura digital esta asociada en nuestra poblacion
a la lectura instrumental dado que los estudiantes se sirven de ésta
con fines pragmaticos, y la lectura en papel se vincula a la lectura con
propositos ludicos o estéticos en la que los universitarios conceden
primacia a la forma sobre la funcion.

Entre los estudiantes se perfilan dos maneras de leer: 1a lectura en
Internet, que resulta fragmentada, parcial, simultanea, rapida, estre-
chamente vinculada a la hipertextualidad de este tipo de lectura, y la
lectura de impresos, que es una lectura continua, lineal, secuencial,
lenta, que implica concentracion e implicacion imaginativa. Cada una
de estas se vincula a las variaciones de las disposiciones culturales de
los entrevistados, a los campos a los que pertenezcan las lecturas y a
las caracteristicas que los estudiantes de Comunicacion Social de la
UAM conceden a cada una de las modalidades de lectura. Mientras que
en el caso de la lectura electronica se resalta su flexibilidad, su rapidez,
la velocidad con la que puede proporcionar informacion, su omnipre-
sencia, poder saltar de un tipo de fuente a otra, la factibilidad de com-
partir informacion, de la lectura de impresos se desprende una vision
nostalgica que se asocia a un tiempo mas tranquilo, a un estilo de vida
mas pausado que permita detenerse a reflexionar y hasta a sofar.

Las estrategias y usos de la lectura de textos académicos por par-
te de nuestros entrevistados estan intimamente relacionados con las
prescripciones de las maneras de leer y escribir en la carrera de Co-
municacion Social en la UAM (campo escolar). Sin embargo, el hecho
de que en la UAM, como en la mayoria de las instituciones educativas,
las convenciones del discurso académico no se transparenten sino que
permanezcan ocultas o sean sometidas a negociaciones (controles de
los textos que se leen, imposicion de sentidos en términos de violen-
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cia simbdlica), hace que el rol del alumno como lector sea mas de re-
productor o consumidor que de productor. Estos se limitan a copiar, a
citar, se van acostumbrando a la dificultad de elaborar sus propios tex-
tos, evaden el riesgo de emitir opiniones que cuestionen lo que dicen
los autores, se dejan llevar por el miedo a romper con el imperativo de
repetir lo que dicen los que saben, los reconocidos.

La mayoria de los estudiantes de la UAM entrevistados senalan que
su estancia en la universidad ha sido la etapa en la que mas han leido.
Este hecho esta asociado a que la lectura sigue siendo el instrumento
privilegiado de ensefianza-aprendizaje. Por otra parte, ser universita-
rio implica leer y escribir de una manera académica que se asocia con
una forma particular de construir y asumir el aprendizaje. Sin embar-
g0, los estudiantes pueden sentirse comodos o incomodos en relacion
a esta forma de leer y escribir. Esta cercania o distancia esta funda-
mentalmente relacionada con el capital cultural heredado de su fami-
lia (socializacion primaria) y con el capital cultural que hayan adquiri-
do alo largo de su trayectoria educativa (socializacion secundaria).

Frente a esta literacidad académica existen formas alternativas de
lectura y escritura. Encontramos que nuestros entrevistados de la
UAM también leen y escriben lo que no les permite la literacidad aca-
démica. Se trata de la construccion de textos en los que plasman sus
ideas, inquietudes, sentimientos, emociones, necesidades, aspiracio-
nes y proyectos, frente a la produccion de textos académicos a partir
de lo que dicen los propios académicos. A pesar de que estas practi-
cas estan respaldadas por la autoridad de las instituciones educativas,
son formas de conocimiento legitimado, constituyen procesos de en-
seflanza-aprendizaje institucionalizados que los revisten de mayor re-
conocimiento y prestigio, el segundo tipo de practicas no solo existe
sino que algunas veces son preferidos por los estudiantes, quienes les
dedican una cantidad de tiempo considerable y son favorecidas por-
que implican una sensacion de libertad que es altamente valorada y
abren nuevas formas de sociabilidad.

Vale la pena reflexionar en el hecho de que como contraparte de
la literacidad académica, la literacidad vernacula como herramienta
alternativa de ensenanza-aprendizaje que permita a los estudiantes
entender mejor los temas que se discuten en las aulas, aclaren sus
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dudas y rindan mejor, ha sido desperdiciada. Como maestros de las
instituciones de educacion superior deberiamos enfatizar el caracter
interactivo de las TIC y utilizarlas como espacios interactivos. Con-
sideramos indispensable aprovechar los soportes multimodales de la
lectura —impresos y digitales—, hacer que éstos converjan en lugar
de enfatizar su dicotomia. Por lo contrario, si reducimos la lectura en
la universidad a la de textos impresos, o a la de cierto tipo de textos,
estamos nulificando la universalidad del verbo leer, negandoles a los
jovenes la oportunidad de integrar el conocimiento que viene de fue-
ra de la escuela y anulando su necesidad de un conocimiento global
para la comprension del mundo actual.

Es indispensable que la lectura en la universidad sea vista como
capital social a disposicion de los estudiantes que puede acrecentarse
a fin de que se convierta en un conjunto de recursos movilizados (in-
formacion, maneras de pensar, de expresarse, de escribir) a través de
una red de relaciones mas o menos extensa y mas o menos moviliza-
ble, que al procurar una ventaja competitiva posibilite rendimientos
mas elevados de las inversiones y estrategias educativas.

A su vez, la lectura también deberia poder constituirse como capi-
tal simbolico (relaciones de significado) que a través del conocimien-
to y el reconocimiento suponga la confianza y la creencia en su valor
por sujetos que estén dispuestos a otorgarle crédito frente al descono-
cimiento, falta de credibilidad o de legitimidad de la propia lectura y
de sus efectos.
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Lecturas, escrituras y medios de comunicacion
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n 20006, Argentina realizo la Primera Encuesta Nacional de

Consumos Culturales entre Adolescentes de 11 a 17 anios. La

idea era poner de relieve la relacion que establecen los jovenes
argentinos con las diferentes industrias culturales: television, diarios,
revistas, radio, musica, cine, teatro, video, DVD, libros e Internet. Una
de las conclusiones mas importantes que arrojo esta investigacion se
refiere al estrecho vinculo que existe entre los libros y los medios de
comunicacion en la vida de los jovenes.

La primera relacion es la que los adolescentes establecen entre los
libros y los filmes. El género de libros que los jovenes dicen disfrutar
mas, coincide con el tipo de peliculas que eligen para ver en cine o en
television: en ambos casos, prefieren el terror y la ciencia ficcion. Co-
mo para reforzar ain mas esta convergencia grafico-audiovisual, los
adolescentes sefialaron a Harry Potter y a Narnia como “los mejores
libros” y “los mejores filmes” que habian leido y visto en ese afio. En
suma, los chicos eligen libros cuyas historias han visto antes en cine o
en television.

La misma encuesta mostré una segunda integracion, en este caso
entre la lectura e Internet. El estudio reflejé que los jovenes utilizan
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la computadora sobre todo para chatear, hacer la tarea, visitar sitios
web, buscar informacion y estudiar. Todos estos usos requieren, ade-
mas de las competencias informaticas, de la lectura.

Efectivamente, en el mundo actual no es posible hablar de lectura
y escritura en singular. Hay multiples lecturas y multiples escrituras
que no solo incluyen al libro, sino también a los medios de comunica-
ciony a las nuevas tecnologias.

Con frecuencia, docentes, padres y adultos en general suelen refe-
rirse a los bajos indices de lectura de los jovenes. La pregunta, quizas,
deberia ser diferente: slos jovenes leen menos o estan leyendo otros
textos, de otra manera y con objetivos distintos?

Hoy en dia, parece claro, no existe un solo modo de leer entre los
jovenes. “Es imposible analizar la lectura —dice Néstor Garcia Can-
clini (2006)— sin explorar como convive la cultura letrada, la oral y
la audiovisual. La convergencia digital ha instaurado una integracion
multimedia. Y los habitos actuales de los lectores-espectadores-inter-
nautas no permiten concebir como islas separadas los textos, las ima-
genesy su digitalizacion.”

En la actualidad utilizamos la lectura no s6lo en los libros, sino en
diarios, revistas y pantallas. La convergencia con la lectura no es so-
lo digital, sino también mediatica. Leemos el periodico para conocer
como jugara nuestro equipo de futbol preferido; leemos revistas para
saber mas de la obra de teatro que nos interesa; leemos el subtitulado
de las peliculas que vemos en el cine o en la television; leemos pagi-
nas en la red para buscar informacion de un cantante que nos gusta, y
correos electronicos con mensajes de trabajo o de amigos.

Otro aspecto, no menos importante, define la integracion que exis-
te para los jovenes de hoy entre libros, medios de comunicacion e In-
ternet. Las investigaciones sobre adolescentes en todo el mundo han
llegado a una conclusion comun: los jovenes de hoy son la generacion
multimedia no solo por la oferta de bienes culturales de que disponen,
sino fundamentalmente por su uso en simultaneo. Mientras ven tele-
vision, los adolescentes hacen la tarea, escuchan musica, hablan por
teléfono y navegan en Internet. S6lo 20% de los jovenes usa un medio
de comunicacion a la vez. Efectivamente, los medios no compiten ni se
desplazan en la vida de los chicos. Se suman, se integran y superponen.
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La distincion entre medios nuevos y tradicionales no tiene sentido
para los adolescentes de hoy. Esta diferenciacion suele asociarse con
la necesidad de nuevos aprendizajes y usos que irrumpen en la coti-
dianeidad de las personas.

Nada de ello, sin embargo, se observa entre los jovenes que ya na-
cieron en este entorno mediatico. Los adolescentes de hoy aprendie-
ron a usar al mismo tiempo un libro, un control remoto, un teléfono
celular y una computadora. Y sus conversaciones sobre el articulo de
una revista, una emision de radio, un programa televisivo o una peli-
cula, se alternan con las charlas sobre el altimo videojuego o los se-
cretos del messenger. Las paginas de un libro o de un diario, las pan-
tallas de television, de cine, de computadora y del celular, todas ellas,
forman parte de sus vidas desde que nacieron.

La dimension multimedia, entonces, define a las nuevas generacio-
nes, que no leen menos, pero lo hacen de una manera diferente a co-
mo lo hacia la generacion anterior.

Las pantallas y la palabra impresa

Uno de los ejemplos mas interesantes de este uso integrado y en si-
multaneo que hacen los jovenes de los medios de comunicacion e In-
ternet, es la combinacion que tiene lugar entre las pantallas y la pala-
bra impresa.

Con frecuencia suele hablarse de la incompatibilidad entre los me-
dios audiovisuales y los graficos. La creencia mas comun es aquella
que sostiene que “ver television perjudica la lectura”.

Los adolescentes de hoy nos permiten refutar este tradicional pre-
concepto de que las pantallas —de television, cine o Internet— cons-
piran contra la lectura. La interaccion entre medios que experimen-
tan los jovenes hoy es la mejor respuesta frente a este estereotipo.

En la vida de los adolescentes, como dijimos, los medios de comu-
nicacion no se desplazan: se complementan. No hay antinomias entre
medios porque la utilizacion de un medio no excluye la utilizacion de
otro: se suman.

Por esta complementariedad precisamente, el tiempo que pasan
los adolescentes con Internet no reemplaza al que le destinan a los

69



La lectura en el mundo de los jovenes, ;una actividad en riesgo?

medios de comunicacion tradicionales. Asi, mientras que un adoles-
cente argentino pasa 6 horas diarias con los medios, la cifra aumenta
a 7 horas 30 minutos para los jovenes que tienen computadora en su
casa. Internet, por lo tanto, no desplaza: suma.

Una de las polémicas mas fuertemente instaladas en la sociedad
respecto de la sustitucion entre medios se refiere a la relacion entre la
television y la lectura. La idea mas tradicional es que la pantalla de TV
desplaza a los libros. Una teoria que no parece verificarse en la reali-
dad: las horas de television no inciden sobre la lectura de libros.

La encuesta argentina de que hablamos y otras similares realizadas
en Francia y Reino Unido (Pasquier, 2003), encontraron que los mayo-
res usuarios de television (aquellos que ven entre 4 y 6 horas por dia)
leen la misma cantidad de libros que quienes ven solo una hora diaria
de TV. Mirar menos horas de television por dia no significa leer mas.
Del mismo modo, aun los lectores mas asiduos de libros no abando-
nan el consumo televisivo.

Diversos estudios internacionales (Livingstone, 2003) muestran
que la television puede incidir negativamente sobre la lectura de his-
torietas, pero no sobre los libros. La TV tiende a desplazar a los medios
que cumplen similares funciones que ella (el cine, las historietas).

Ademas, y no menos importante, la television puede estimular la
lectura de libros, sobre todo de aquellos que se transforman en peli-
culas o se exhiben en la TV. También puede promover la lectura de
los libros que reciben mas publicidad en television y de aquellos cu-
yos autores son entrevistados en la pantalla.

Muchos adolescentes que no leen o leen muy pocos libros (que no
sean aquellos que pide la escuela) leyeron obras que vieron previa-
mente en el cine o en la television. Tal es el caso de Romeo y Julieta y
El Sevior de los Anillos. Esto explica también por qué los libros elegi-
dos por los chicos argentinos (Narnia y Harry Potter) coinciden con
las peliculas que mas disfrutaron.

Estudios franceses han demostrado que la television y el cine tie-
nen un efecto acumulativo en relacion a la lectura (Detrez, 2003).
Los chicos que leen poco ven también muy poca television, escuchan
poca musica y usan poco la computadora. Las investigaciones sostien
que este efecto acumulativo hace que los chicos que usan muy poco
un bien cultural también utilicen muy poco los restantes.
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Algo similar sucede entre la computadora y los libros. Los mayores
usuarios de computadora leen la misma cantidad de libros que quie-
nes la utilizan con una frecuencia e intensidad menor. Usar menos ho-
ras por dia la computadora no significa leer mas libros.

La mayoria de los adolescentes usa la PC para chatear, buscar infor-
macion y hacer la tarea. Es evidente que en los tres usos, la lecturay la
escritura son acciones e insumos indispensables. Antes que disminuir-
las o perjudicarlas, la computadora parece promoverlas y potenciarlas.

De hecho, los jovenes que usan la PC para estas funciones (buscar in-
formacion y hacer la tarea) son también mayores lectores de libros: 90%
de los jovenes que no leen libros usan la PC principalmente para jugar.

En virtud de ello, resulta mas importante el tipo de uso que hacen
los adolescentes de la computadora antes que las horas que pasan con
ella. La utilizacion diversificada de la computadora (que no incluye el
juego) esta asociada a la lectura, mas alla de la cantidad de horas de uso.

En suma, como dijimos, los medios de comunicacion —graficos,
audiovisuales e informaticos— no se desplazan ni sustituyen en la vi-
da de los adolescentes. Mas aun, las pantallas pueden promover y esti-
mular la lectura.

Los libros y los medios, por lo tanto y contra lo que muchos aun
creen, no son incompatibles ni excluyentes. El libro sigue siendo cla-
ve pues nos abre a la primera alfabetizacion, la que posibilita el acceso
no solo a la cultura escrita sino a las multiples escrituras que hoy con-
forman el mundo de la informatica y lo audiovisual.

El desafio hoy es que los jovenes aprendan a leer libros como punto
de partida para otras lecturas y alfabetizaciones. La idea es que los jo-
venes no solo sepan leer libros, sino también programas de television,
periodicos, revistas, videoclips e hipertextos informaticos.

Porque vivir en una sociedad multicultural no significa s6lo convi-
vir con diferentes etnias, religiones y tradiciones: vivir en una socie-
dad multicultural significa aprender y compartir diferentes lenguajes:
los de 1a cultura oral, la escrita, la audiovisual y la hipertextual.

El joven de hoy, que lee de una manera diferente, que pertenece a
una generacion multimedia y utiliza los bienes culturales en simulta-
neo, necesita formarse en la lectura de la enorme variedad de textos 'y
discursos que se le presentan cotidianamente.
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Porque en todos ellos se producen decisiones fundamentales, que
definen su vida y lo afectan todos los dias, en los planos laboral, fami-
liar, politico, econémico y cultural.
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Los jovenes y el libro
El papel de la lectura mas alla del papel

JuAN DOMINGO ARGUELLES
Universidad Iberoamericana

Para Elsa Margarita Ramirez Leyva

Dilemas de la lectura, disyuntivas de la vida

eer es tan s6lo una posibilidad, entre muchas otras, de conse-
guir el gozo. Y leer libros es una experiencia ain mas especifica
, de algin modo, restringida, porque la lectura de libros puede
llegar a ser excluyente de otro tipo de placeres.

En cuestion de placeres y necesidades, hay quienes, al margen de
la cultura libresca, “alientan otro amor y lo viven de una manera abso-
Iutamente exclusiva”, como atinadamente sostiene Daniel Pennac en
Como una novela.

En sus Cronicas de la ultramodernidad, José Antonio Marina
nos recuerda algo que escribié Gracian: “De nada vale que el entendi-
miento se adelante, si el corazon se queda”, lo cual le da oportunidad a
Marina para la siguiente reflexion: “La idea de inteligencia que nuestra
cultura esta manejando desde hace siglos nos esta pasando la factura.
Pensar que resolver ecuaciones diferentes es una demostracion mas
clara de inteligencia que organizar una familia feliz es una insensatez,
y ademas una insensatez peligrosa”.
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Para el caso que nos ocupa, el de los libros y 1a lectura, siguiendo la
reflexion de Marina afnadiria que leer muchos libros y convertirnos en
eruditos y aun en bibliotecas ambulantes, pero sin que ello se refleje
en humanidad, humildad, comprension, tolerancia, respeto hacia los
demas y armonia con el medio, no nos confiere ninguna ventaja sobre
los que no leen vy, por el contrario, puede constituir una insensatez
mas dentro del gran catalogo de nuestras insensateces. Lo peor es que,
en este caso, tal insensatez seria generada por nuestro pobre concepto
de cultura, que con frecuencia consideramos infalible e inatacable.

Los muy leidos pueden ser también, y con frecuencia, muy pedan-
tes y muy despectivos; por lo mismo, muy brutos, pero con una agra-
vante escandalosa: todos los libros que han leido no les han servido
en absoluto para hacerse mas humanos, sino mas ajenos a la huma-
nidad, pues mientras mas anatematicemos y animalicemos a los que
no leen, no nos apartamos mas de la manada —como, candidamente,
suponemos—, sino de la sensibilidad y de la inteligencia.

Pongo un ejemplo especifico: cierto lector, de Aguascalientes, me
envia un correo electronico y me refiere que, en el condominio donde
habita, padece a un vecino egoista, pendenciero, malhablado, agresi-
vo y ofensivo en muchos sentidos, pero asiduo lector de grandes au-
tores. Conoce a Pessoa y a Joyce. Ha leido a Homero y a Dante. No le
son ajenos ni Platon ni Sartre, y desgrana continuamente citas y refe-
rencias de Walter Benjamin, George Steiner, Francis Bacon, Theodor
W. Adorno, Jacques Derrida y Jiirgen Habermas. ;De qué le ha servido
leer? La facil ironia nos dice que Habermas no le ha ensefnado a ver
masy que Adorno tan solo le ha servido de adorno.

¢En qué se nota que este cultivado patan sea mejor persona, com-
parado con los patanes que no leen? No podemos afirmar que sea mas
inteligente, porque la inteligencia no le sirve para comprender y dis-
tinguir mejor. No podemos decir tampoco que, gracias a los libros,
haya conseguido refinar su espiritu, pues un espiritu refinado no se
permitiria —encaramado en el pedestal de la arrogancia letrada— el
desprecio y la ofensa a los que juzga inferiores por no haber leido lo
mismo que éL

¢En qué se nota la mejoria de este lector irascible y presuntuoso?
No se nota, y no se puede notar porque el asunto de la mejoria huma-
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na no tiene que ver unicamente con la acumulacion de libros y letra
impresa, sino con la forma inteligente en la que integramos la informa-
cion y el conocimiento en nuestras vidas. La lectura de libros, por si
misma, no puede garantizarnos una mejor ciudadania; lo que es mas,
nunca nos lo garantiza. Y, pese a todo, bajo una légica culturalista, el
patan analfabeto tiene al menos, en su ignorancia, una ligera disculpa
que no podemos conceder facilmente al patan cultivado.

Harold Bloom ya lo habia dicho, de modo extraordinario, y José
Antonio Marina lo reitera: “Acierta Harold Bloom cuando en El canon
occidental se encrespa contra los que creen que la buena literatura
mejora a alguien. Ni la buena poesia ni la buena matematica hacen me-
jor a la humanidad”. La ética, desgraciadamente, no siempre acompa-
fia a la estética. En los centros escolares, podemos sacar las mas altas
calificaciones en Civismo y ser, al mismo tiempo, personas sin asomo
de civilidad.

Al entrar a este sendero, todas las cosas se vuelven mas dificiles de
comunicar y entender, porque hacen acto de aparicion no solo las du-
das, sino también (jy con qué frecuencia!) los dogmas, las creencias, las
ideas recibidas y nunca examinadas, los fundamentalismos con ropaje
democratico y, por supuesto, los prejuicios y las certidumbres morales.

He ahi que no faltan los que aseguran que es mejor un criminal
culto que uno inculto; un asesino refinado que uno extremadamen-
te bruto. Y este es el preciso punto en el que los desacuerdos llevan
incluso al ejercicio de la griteria, el manotazo en la mesa, la descalifi-
cacion y el insulto, porque a todo el mundo le parece que es bonito te-
ner la razén; o dicho de otro modo: casi todo el mundo cree que estar
equivocado es algo horrible y humillante, y por ello todos nos esforza-
mos en ganar una discusion, echando mano de cualquier tipo de argu-
mento que esté a nuestro alcance, aun si en nuestro fuero interno no
estamos del todo convencidos de lo que afirmamos con obstinacion.

Dice Bloom: “Leer a fondo el canon no nos hara mejores o peores
personas, ciudadanos mas tutiles o dafinos. El dialogo de la mente
consigo misma no es primordialmente una realidad social. Lo unico
que el canon occidental puede provocar es que utilicemos adecuada-
mente nuestra soledad, esa soledad que, en su forma ultima, no es sino
la confrontacion con nuestra propia mortalidad”. En otras palabras, y
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con un ejemplo preciso, “Shakespeare no nos hara mejores, tampoco
nos hara peores, pero puede que nos ensefie a oirnos cuando habla-
mos con nosotros mismos. De manera consiguiente, puede que nos
ensefie a aceptar el cambio, en nosotros y en los demas”.

Para un optimista escéptico, leer libros puede notarse, pero por
lo general el que lo nota es el mismo que lee, y solo lo puede notar
respecto de su propia intimidad. Ello puede ser para bien o para mal:
para sentirse integrado a la humanidad o para saberse disgregado del
mundo. Otra vez, cito a Pennac: “La lectura, sacto de comunicacion?
jOtra graciosa broma de los comentaristas! Lo que leemos, lo calla-
mos. Las mas de las veces conservamos el placer del libro leido en el
secreto de nuestra celosia”.

Por todo ello, tenemos derecho a desconfiar de los que todo el tiem-
po estan parloteando sobre lo leido, tratando de apantallar al respeta-
ble con el cada vez mas ubicuo jueguito de las opiniones sabias.

Vivir fuera de la pagina, leer al margen de los libros

El asunto de la lectura es algo que nos interesa a algunos desde diversas
perspectivas y no hay una sola via exclusiva y excluyente para decir algo
sobre el tema. A mi juicio, lo peor que puede haber en este ambito es
el dogma y el fundamentalismo, que también los hay: cultos disfrazados
de entendimiento, cuando en realidad son tenacidades irracionales que
no osan decir su nombre: son los “fundamentalismos democraticos” a los
que se refiere tan atinadamente Juan Luis Cebrian y que, en el caso de la
lectura, tienen que ver con el imperativo de leer y la utilizacion de deter-
minados métodos, técnicasy adiestramientos.

El concepto de lectura ha cambiado radicalmente y tenemos que
ser abiertos a esta circunstancia. Leer ya no es solo asunto de leer li-
bros en soporte tradicional. Hay tantas lecturas como medios y sopor-
tes, y hay tantas formas de leer como lectores existen. Los lectores de
hoy, sobre todo los adolescentes y jovenes del chat, el blog, el iPod,
Twitter, etcétera, se parecen tanto a los lectores de los siglos XIX y XX
como se podrian parecer un automovil Ford T 1908 (que, para arran-
carlo, habia que darle cran con manivela) y un Ferrari reciente, aero-
dinamico y computarizado.
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Los lectores y las lecturas han cambiado. Y esto ni es malo ni es
bueno. Es solo un hecho real. Si los dinosaurios desaparecieron es por-
que ya no podian vivir mas. Entonces, no lo lamentamos: las especies
se transforman, se adaptan o se extinguen. Es una ley natural. La nue-
va especie de lector esta adaptada a su medio y a su condicion, y esto
no quiere decir que sea inferior a la especie de lector desaparecida
o en vias de extincion, porque en tal caso tendriamos que concluir
que el Ford 1908 era mejor que el Ferrari F430 y que el Megalosaurus
era mejor que el cocodrilo. Si alguien pensara asi, spodria realmente
explicar en qué eran mejores? Lo cierto es que el Ford 1908 esta en
los museos y el nuevo Ferrari en las calles y autopistas, y que del Me-
galosaurus solo quedan sus huesos en los museos de historia natural,
mientras que el cocodrilo sigue feliz de la vida en los rios y pantanos.

So6lo hay una realidad: la que vivimos todos los dias, y lo demas es
informacion que solo es util y relevante si sabemos como usarla para
transformarla en conocimiento que nos ayude a vivir mejor y, quiza,
a ser un poco menos aburridos, mas satisfechos. Montaigne dijo: “Po-
demos lamentar no vivir tiempos mejores, pero no podemos huir del
presente”.

Asi como en la historia natural hubo un periodo donde los mami-
feros coexistieron con los grandes reptiles que habian sobrevivido a
los cambios climatologicos, si, también hoy coexistimos los lectodino-
saurios con los nuevos lectores del mundo electronico. Y no solo es-
to: para no perecer, las viejas especies deben adaptarse, transformarse
y adecuarse al medio: muchos de nosotros ya somos lectores hibridos
—del libro tradicional y de la computadora— porque sabemos que lo
importantes no es el soporte sino lo que soporta; no el libro como ob-
jeto, sino su contenido.

Como dicen los sabios japoneses: si algo desaparece es porque a
cambio surge algo mejor. Esta anécdota, que me encanta, la refiere
el bibliotecario, ensayista e investigador francés Michel Melot, quien
fuera presidente del Consejo Superior de Bibliotecas de Francia entre
1993 y 1996, asi como director de la famosa Biblioteca Publica de In-
formacion del Centro Georges Pompidou, en Paris. Explica:

Al discutir de la muerte del libro con historiadores japo-
neses, tuve la sorpresa de verlos sonreir, y, cuando les pre-
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gunté si este miedo también se manifestaba entre ellos, me
contestaron que esa era una curiosidad occidental. El libro,
para ellos, no tenia ningun caracter obligatorio, y si algun
dia acabara por desaparecer, eso seria porque se habria des-
cubierto algo mejor.

En un exceso de “irracionalismo inteligente” distorsionamos el
concepto de lectura atribuyéndole valores positivos solo si esta vin-
culado al libro tradicional —o sea, un papel escaneado en la pantalla.
Nulificamos la universalidad del verbo leer si s6lo aplicamos su accion
a este tipo de bibliografia canonica. Bajo este falso criterio, todo lo
que no sea libro es basura.

Sin embargo, nadie que aplique la racionalidad inteligente hace
abuso de la terminologia cuando llama libro al texto digital y al do-
cumento electronico. Lo importante de una botella es su contenido,
no la botella o, para decirlo mas claramente, si el contenido de una
botella no es algo util o grato, lo inico que nos queda es una botella
vacia. Lo mismo ocurre con el libro, ya sea en papel o en otro soporte.
Si bien los codex y los rollos, los pergaminos y las tablillas sumerias
no eran exactamente libros, cumplian la misma funcion de los libros:
transmitir el pensamiento y la emocion. El medio no es el fin; es s6lo
un instrumento.

Asi como, a lo largo de los afios y con el descubrimiento de nuevas
tecnologias, el objeto libro ha cambiado en su forma, aunque no en su
esencia, asimismo los lectores y las formas de leer no se han ido modi-
ficando hasta dejar atras las imagenes y los arquetipos de los antiguos
lectores y las formas primarias de leer.

Hoy, un lector no es unicamente el que lee libros en papel, o sola-
mente el que frecuenta la bibliografia canonica. El canon no es mas
canon, o bien, para decirlo con otro facil juego de palabras, el canon
occidental se ha convertido en el canon accidental: lo que cada quien
defiende como su presente y su porvenir en la lectura. Para decirlo
con Armando Petrucci, una gran cantidad de lectores rechaza el inter-
vencionismo estatal y el autoritarismo cultural, y lee lo que se le pega
la gana, sin que esto signifique realmente un peligro para la lectura,
pues “hasta que dure la actividad de producir textos a través de la es-
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critura (en cualquiera de sus formas), seguira existiendo la actividad
de leerlos, al menos en alguna proporcion (sea maxima o minima) de
la poblacion mundial”.

Petrucci nos recuerda lo que alguna vez escribio Hans Magnus En-
zensberger y que, con bastante frecuencia, suelen pasar por algo los
proselitistas coercitivos del libro: “El lector tiene siempre razon y na-
die le puede arrebatar la libertad de hacer un texto en uso que quie-
ra”, incluidos, entre estos, la reelaboracion y el rechazo.

El discurso omnipresente que tiene como ejes unicos al libro en
papel y al canon literario ha fracasado en su obstinado proselitismo,
mas politico que educativo y cultural, porque, contra toda evidencia,
se ha propuesto ignorar que fuera de los libros también hay lectores.
En resumidas cuentas, su fracaso se debe a que ha confundido el fin
con el medio; el valor instrumental con el valor final. Lo mismo ac-
tivistas independientes que promotores institucionales, convencidos
de la importancia de la lectura, siguen hoy sin saber que lo fundamen-
tal no es el libro sino lo que contienen y suscitan los libros y los textos
en general, sean estos en papel o en cualquier otro soporte.

¢Puede cambiar nuestro destino algo que no sea un libro? Puede,
ciertamente. ;Por qué, entonces, insistimos tanto en que lo importan-
te es el libro y no lo que suscita? Porque no hemos comprendido una
cosa simplisima que, de no ser por nuestra necedad, tendria que ser
evidente: que lo mejor de una botella de vino es el vino, no la botella,
y porque hay algo ain mas absurdo en nuestra arrogancia revestida
de inteligencia culta: que, como lo dijo Pennac, un libro puede alterar
profundamente nuestra conciencia, y sin embargo ello no impedira
que “el mundo siga de mal en peor”, dejandonos, literalmente, sin pa-
labras. En tal caso, €l silencio es bueno, por lo menos necesario, “sal-
vo, claro esta, para los fabricantes de frases del per cultural”; esos que
son capaces de decir que solo con el libro se es libre. En tal caso, mas
vale guardar silencio.
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venes la lectura y la tecnologia, primordialmente las mujeres.

Para ello nos hemos basado primordialmente en dos publicacio-
nes que pretenden analizar el fenomeno de la lectura desde diversos
angulos. Me refiero a la Encuesta Nacional de Lectura elaborada y
publicada por el Consejo Nacional para la Culturay las Artes en 2000,
fuente que cubre la informacion sobre México; buena parte de la in-
formacion de este trabajo esta tomada de mi libro Lectura, tecnolo-
gias de la informacion y género. Para abordar la lectura en Espafia
he utilizado 1a obra La Lectura en Espavia: Informe 2008, de la Fun-
dacion German Sanchez Ruipérez y la Federacion de Gremios de Edi-
tores de Espana.

El presente trabajo pretende analizar qué y como utilizan los jo-

Alfabetizacion estadistica
Lectura y género

Es incuestionable que las mujeres han sido marginadas, en diferentes
grados y de diferente forma, a lo largo de la historia de la humanidad.
Se les ha privado de las oportunidades de que gozan los varones y se

81



La lectura en el mundo de los jovenes, ;una actividad en riesgo?

les ha considerado inferiores y meros instrumentos de reproduccion,
objetos que deben complacer los deseos y la voluntad de los hombres.
Ante esta situacion es que las mujeres han tenido que luchar en situa-
ciones desventajosas por sus derechos, logrando en algunas ocasiones
que los gobiernos se sensibilicen y trabajen para superar la margina-
cion de la que son objeto, y en otras se han visto apabulladas por una
férrea negativa a reconocer sus derechos a la igualdad y a la equidad.’

El estudio del alfabetismo entre las mujeres €s un tema importan-
te, como lo es en general su educacion. La escasa posibilidad de asis-
tir a la escuela, sea porque no existe una cobertura total del sistema
educativo o debido a los prejuicios familiares y sociales, es la causa
de que exista un elevado numero de nifias y mujeres analfabetas. Por
ello, es necesario que se reflexione sobre las implicaciones que la al-
fabetizacion y la educacion tienen en la vida de las mujeres.? La falta
de educacion y en especial el analfabetismo femenino producen una
profunda marginacion en las mujeres que las obliga a trabajar mas ho-
ras, recibir salarios mas bajos e incluso se les niegue la posibilidad de
poseer alguna propiedad (Ballara, 1992, 4).

Por otra parte, se ha evidenciado que cuando las mujeres tienen
mas educacion poseen en general una mayor autoestima que las im-
pulsa a ubicarse mejor en la sociedad y a tener una mayor participa-
cionenella.’?

Las familias invierten en la educacion de los hijos como una forma
de asegurar su propio mejoramiento; por tal motivo los padres estan
mas dispuestos a invertir en la educacion de los hijos que en la de las
hijas, pues se considera que con el matrimonio las mujeres pasan a
otra familia y se pierde la inversion; sin embargo, de esas mujeres se
espera que cuiden a los familiares de su marido y a los suyos propios,
ya que es raro que sean los varones quienes que se encarguen del cui-
dado de los ancianos. Esta es una de las razones de que las mujeres no
asistan a la escuela ni se superen personalmente.

1 José Adolfo Rodriguez Gallardo. Lectura, tecnologias de la informacion y géne-
ro. México : UNAM, Centro Universitario de Investigaciones Bibliotecologicas,
2008. p. 3.

2 Op.cit.,p. 4.

3 Op.cit,p.5.
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Actualmente en algunos paises la diferencia entre lectores de uno
y otro género no es significativa, pero esto no siempre ha sido asi. Las
naciones en las que no existe gran diferencia entre los niveles de alfa-
betizacion entre hombres y mujeres son naciones desarrolladas o en
vias de desarrollo en las que se han adoptado la educacion y la igual-
dad de géneros como motores de progreso social. Sin embargo, en
otras naciones la brecha entre lectores hombres y mujeres es enorme
y hace patente con todo dramatismo la exclusion de que son objeto
las mujeres.*

La diferencia entre géneros puede ser explicada a través de varios
agentes entre los que se encuentran la educacion, la politica, la reli-
gion, la sociedad y las tradiciones.’

El Instituto de Estadistica de la Unesco nos brinda informacion so-
bre el alfabetismo, la Figura 1.10 despliega cuantitativamente el nivel
de alfabetismo entre la poblacion mayor de 15 afos, tanto por region
como por género. Ademas agrupa la informacion bajo tres criterios:
los paises que estan en vias de desarrollo, los paises desarrollados
y los paises en transicion. Desafortunadamente no indica cuales fue-
ron las ponderaciones para catalogar a cada pais en la categoria en
que fue colocado. Una caracteristica mas de la tabla es que incluye
datos sobre América del Norte y Europa Occidental.®

Las cifras de finales del siglo XX indicaban la existencia de 885 mi-
llones de adultos analfabetas, es decir, que uno de cada cuatro adultos
era analfabeto; dos tercios de ellos eran mujeres, y de no cambiar la
tendencia, las cifras se mantendran hasta 2010 (Unesco, 1997, 26)

4 Op.cit,p.5.
5 Op.cit.,p.6.
6 Op.cit, p.21.
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Porcentaje de adultos alfabetas Adullos ana
% IPG Total
Total Hombres Mujeres  MH (millares) Mujeres
El Mundo 82 87 7 088 799 147 64
Paises en desamolio 76 83 69 083 768998 64
Paises desarrollados 99 99 99 1.00 9151 62
Paises en transicion 100 100 99 1.00 998 70
Africa al Sur del Sahara 62 70 54 077 137 000 61
Estados Arabes 62 73 51 069 69 298 64
Asia Central 99 100 9 “1.00 333 70
Asia del Este y el Pacifico k]l 95 88 092 134 978 il
Asia del Sury del Oeste 58 7 45 0,63 402744 64
América Latina y el Caribe 89 90 88 0.8 39383 55
América del Norte y Europa Occidental 99 99 99 1.00 6946 61
Europa Central y Oriental 7 99 96 097 8464 77

Nota: Las figuras no pueden sumar totales debido al redondeo

' Los datos de 2000 -2004 se derivan de la tasacion del alfabetismo realizada en marzo de 2004 por el Institute for Statistics de

la UNESCO [UIS por sus siglas en inglés] que utiliza las figuras nacionales junto con estimaciones propias. Para los paises que
no reportaron dalos sobre el alfabetismo para el periodo de referencia 2000 -2004, se usaron las estimaciones del UIS para

2002.

Véase la introduccion al anexo estadistico para mas detalles sobre la estimacion de los datos.

Fuente: Statistical annex, tabla 2.

Fuente: EFA Global Monitoring Report 2005, p. 129
Tomado de: UNESCO, Institute for Statistics (2006). Adult literacy (age 15 and over) by gender and region, 2000-2004.
Disponible en hitp:/fwww.uis.unesco.org/ev.php?ID=6057_2018102=D0_TOPIC [Marzo 31, 2006]

En el cuadro anterior podemos observar como los paises desarro-
llados tienen cifras muy similares de alfabetismo entre hombres y mu-
jeres. Asi, por ejemplo, no hay diferencia entre los paises de Asia Cen-
tral y Estados Unidos: tienen el mismo porcentaje de alfabetos. En el
caso de América Latina, la diferencia es tan so6lo de 2%. No obstante,
en regiones como Africa al Sur del Sahara es de 16 puntos porcentua-
les y de igual forma la diferencia es grande en los Estados Arabes, con
una brecha de 22 puntos porcentuales.

En el cuadro relacionado con el alfabetismo entre las personas jo-
venes (entre 15 y 24 afios de edad) se percibe un ligero incremento
del analfabetismo femenino (Figura 1.11).

Al limitar el universo de estudio a los jovenes de 15 a 24 afos se
puede observar que la distancia entre hombres y mujeres ha dismi-
nuido, excepto en los Estados Arabes donde el porcentaje de mujeres
analfabetas se mantiene; sin embargo, en todas las demas zonas hay
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una disminucion del porcentaje de mujeres analfabetas. En algunos
casos es mas acentuado el cambio y en otros es menor, pero en todos
se nota una mejor situacion de las mujeres jovenes.

Pese a la importante disminucion que se ha venido presentando,
esta no ha sido suficiente, ya que muchos programas de educacion
destinados a las mujeres tienden a mantener el statu quo.

es analfabetas _

% IPG Total %
Tolal Hombres | Mujeres MH (milares) | Mujeres

El Mundo 88 il 84 092 136 710
Palses en desarollo 85 89 81 0% 136 052 63
Palses desarrollados 100 100 100 100 354 49
Paises en transicién 99 99 -] 1.00 304 50
Africa al Sur del Sahara 7 81 72 089 31135 59
Estados Arabes 8 84 72 08 12946 64
Asia Central 98 98 98 1.00 257 50
Asia del Este y el Pacifico 98 98 97 099 7 446 58
Asia del Sur y del Oeste 72 82 63 077 79344 85
América Latina y el Caribe 96 95 % 101 4589 46
| Aménica del Norle y Europa Occidental 100 100 100 1.00 203 49
Europa Central y Oriental 99 9 98 099 790 69

Nola: Las figuras no pueden sumar lotales debido al redondeo
"Wéasela nota 1en la [ figura 1.10]
Fuente: Statstical annex, labla 2.

Fuente: EFA Global Monitoring Report 2005, p. 139
Tomado de: UNESCO, Institute for Statistics (2006). Youth literacy (15-24) by gender and region, 2000-2004.
Disponible en hip fiwww.uis unesco orglev php?I0=6058_2018102=DO_TOPIC [Marzo 31, 2006)

A continuacion se presenta un cuadro (Figura 1.2) con informa-
cion sobre la tasa de analfabetismo por grupo de edad en los paises en
desarrollo. Son varios los elementos a observar: el primero, que hay
mas analfabetas mujeres que hombres; segundo, que a mayor edad se
incrementa el porcentaje de analfabetismo, y tercero, América Latina
es la que tiene los porcentajes mas bajos de analfabetismo en general
y de analfabetismo femenino. Posiblemente la disminucion mas espec-
tacular se encuentra en los paises arabes, pues las mujeres de 45 afios
y mas tienen un indice de analfabetismo femenino de 82.1%, pero las
jovenes de 15 a 19 afios tienen tan solo un indice de 26.6%, el cual re-
sulta alto si se compara con América Latina, que tiene tan solo 4%. Por
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lo tanto, es posible concluir que los jovenes de ambos sexos tienen un
mayor acceso a la educacion y que las mujeres lo estan logrando, aun-
que aun se encuentran rezagadas en relacion a los hombres.

; 61 ; 139 X : 1
PAISES EN 2024 | 398 215 178 | 2282 153 130 | 521 280 228
DESARROLLO | 2544 | 529 309 232 | 393 216 164 | 672 406 302
45+ | 744 570 459 | 622 426 323 | 864 713 592

; 1519 | 618 359 264 [ 499 285 209 | 735 433 319
Africa al Sur del 2024 | 883 403 316 | 562 313 250 [ 1
Sahara 2544 | 798 555 424 | 690 @ 432 327 | L2hg 51'.78._;

] _;ﬁ"_.q

45+ | 926 820 725| 86 716 599 | 978
15-19 54.6 217 206 393 198 149 705 36.0 266
20-24 618 328 237 451 233 17.0 785 431 307

EstadosAvabes | 5c%y | 739 485 32 | sS85 343 247 | 888 633 462
45+ | 853 763 664 741 611 496 | 9.1 903 821

1519 | 146 62 41 133 61 42 16.0 63 40

América Lalina 2024 | 176 76 5.1 15.8 73 51 19.4 80 50
[Caribe 2544 | 249 127 85 214 16 80 283 137 89
45+ | 373 75 214 310 231 182 | 433 315 243

1549 | 195 63 36 103 40 25 292 88 48

) 2024 | 255 85 47 14.0 51 31 379 122 64
Ao el Bl 2544 | 438 168 98 279 90 55 610 250 142
45+ | 780 518 362 635 341 209 | 916 694 513

1519 | 567 377 294 427 %8 207 | 720 495 386

iy 2024 | 611 423 334 467 04 237 | 762 553 440

2544 | 692 531 444 55.4 397 320 838 677 572
45+ | 791 711 647 67.0 570 500 924 855 797

Tomado de: UNESCO, Compendium of Statistics on lliteracy, p. 32 (Paris, 1980)

Muchos de los programas de alfabetizacion destinados a las muje-
res, lejos de ser una via para su liberacion, tienden a reforzar su papel
dentro de la familia y la sociedad. Buscan ensefiar a la mujer como rea-
lizar mejor las actividades que ya ejecuta, de esta forma nada se hace
para sacarla de la exclusion; en cambio si se refuerza su papel tradi-
cional dentro del hogar y la familia. Estos programas lo que hacen es
conservar la situacion de exclusion (Ballara, 1992, xi).
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En muchas ocasiones la primera barrera que hay que derribar es el
escaso interés de las mujeres por participar en los programas de alfa-
betizacion debido fundamentalmente a que no entienden en qué les
pueden ayudar para mejorar sus vidas. Por ello es necesario conven-
cerlas de que saber leer, escribir y hacer operaciones aritméticas son
los instrumentos de liberacion y superacion que les pueden cambiar
la vida a ellas y a sus familias.”

Quiero ahora presentar a ustedes como ha evolucionado el proce-
so de alfabetizacion de México (Figura 3.7). Iniciamos el siglo XX con
un porcentaje bajo de alfabetizados. Cabe senalar que a principio de
este siglo tan solo una cuarta parte de la poblacion sabia leer. Tenia-
mos 22.3% de alfabetos. Tres de cada cuatro mexicanos no sabian leer
y escribir. En 2005 el porcentaje de analfabetas era de 8.4%, esto es,
un poco mas de nueve de cada diez mexicanos sabian leer de acuerdo
alas mediciones del INEGI.

Al observar esta grafica uno se pregunta si es verdad que los jovenes
se han alejado de la lectura cuando en realidad nunca estuvieron cerca.
No se puede estar cerca de la lectura cuando no se sabe leer y cuando
los niveles de escolaridad estan estrechamente relacionados con los ni-
veles de alfabetismo y de lectura, situacion que veremos mas adelante.

7 Op.cit., p. 24.
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NOTA:  Paradeterminar alos aabetas en 18%5 so considerd a la poblacén total en 1900 y 1910, a 1a de 12y més
aosdeedad en 1921, alade 10y mas ah 05 3@ edad A partir de 1930, 1a condicion de alfabetismo se
gefina con base en ka poblacidn de 15 y mas afcs Ce edad, con excepcidn de 1950 cuandd 50 lomd como
relerencia a la poblacion de 6 y mas ahos de edad

FUENTE INEG! Cansos de Poblackn y Vivienda, 1895 a 2000
INEGI. Contecs de Foblacn y Vivienda, 1995 y 2005

Tomado de: INEG!, Parcantaye de poblacdn akabeta. 1985 & 2005 Senes Historicas Disponible en

hitp /Pawew inegi gob. muestcontenidoslespanolsistiemas/cgpy 2000/ 00historatepoblalf asp?c=991 [Octubes 31, 2006]

Escolaridad entre las mujeres

La Figura 3.9 nos muestra informacion sobre la poblacion en edad es-
colar de 1950 a 2005. La poblacion a la que se refiere va de los 3 a los
24 anos de edad, es decir los mexicanos en edad escolar, desde jardin
de nifnos hasta la educacion superior.

Es conveniente sefalar que los datos se refieren a la poblacion en
edad escolar, lo que no implica necesariamente que asista a la escuela.

Esta informacion estadistica nos indica que la diferencia entre la
poblacion hombres y mujeres jovenes es minima, e incluso en 1970
la poblacion de varones rebasoé ligeramente a las de las mujeres por la
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cantidad de 105,570 personas, lo cual nos indica que en igualdad de
circunstancias la brecha de la desigualdad no deberia ser tan amplia.

Figura3.9. F 2
Poblaci6n en edad escolar, 1950 a 2005.

Sexo 1950 1960 1970 1000 1 o0 2
Grupos de edad e T el
Total 13354 848 18 559 022 26 571 276 42 801 821 45460 324 44 598 388
De 3 a 15 aiios 8993750 12830 427 18 585 601 27 331987 28 487 089 28011909
De 16 a 24 afios 4361098 5728 595 7 985 675 15 469 834 16973 235 16 886 479

Hombres

Total 6602218 9297 774 13338423 21 267 386 22 579 345 22 346 374
De 3 a 15 aiios 4 561 451 6526 227 9466 246 13775 502 14 409 656 14 195 557
De 16 a 24 afios 2040 767 2771547 3er21m 7491884 B8 169 698 8150817
Mujeres 6752630 9261248 13232853 21534435 22880979 22552014
De 3 a 15 afios 4429299 6304 200 9119 355 13 556 485 14 077 433 13 816 352
De 16 a 24 afios 2320331 2957048 4113498 7977 950 8 803 546 B8 735 662
Adaptado de: INEGI, Poblacién en edad escolar de 3 a 24 afios por sexo y grupos de edad, 1950 a 2005. Disponible en:
hitp:/lwww.inegi.gob.mx/est/contenidos/espanalirutinasfept.aspMt=medu018c=3268 [Octubre 31, 2006)

En el siguiente cuadro (Figura 3.11) nos podemos percatar de que
el porcentaje de mujeres que conforman la poblacion de 5 y mas afios
que asiste a la escuela ha estado por debajo de los hombres, entre 1.2
y 1.4 puntos porcentuales de la media de asistencia escolar a través
de los afios. En 1990 la media nacional de asistencia fue de 33.4 y las
mujeres sOlo reunieron 32, diez afios después la media fue de 319 y
las mujeres tuvieron 30.6, y en 2005 la media general fue de 31.7 y las
mujeres tan solo llegaron al 30.5.8

Los porcentajes mas altos de asistencia escolar se encuentran entre
la poblacion de 6 a 12 afios, lo cual nos indica que la mayoria de la po-
blacion cursa la educacion primaria y va disminuyendo proporcional-
mente al aumentar la edad, al mismo tiempo que crece la disparidad
entre hombres y mujeres, aunque esta no sea muy grande.

8 Op. cit., p. 69.
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Figura 3.11.
Porcentaje de la poblacién de 5 y mas anos que asiste a la escuela por
grupos de edad y sexo, 1970 a 2005
Grupos de edad 1970 1990 2000 2005
Sexo
Total ND 334 31.9 317
Hombres ND 349 333 329
Mujeres ND 320 30.6 305
5 afos ND 57.1 709 853
Hombres ND 56.5 70.8 852
Mujeres ND 57.7 71.2 85.5
6 a 12 afios 65.7 89.0 93.8 96.1
Hombres 66.1 89.2 93.9 96.1
Mujeres 65.4 88.8 93.8 96.1
13 a 15 afios 52.6 69.3 76.6 825
Hombres 57.7 71.3 777 824
Mujeres 47.5 67.2 75.4 825
16 a 19 afios 231 37.5 414 47.8
Hombres 275 38.4 423 479
Mujeres 19.0 36.6 40.6 476
20 a 24 afios 9.5 15.8 17.7 208
Hombres 127 17.9 19.1 222
Mujeres 6.6 13.8 16.4 19.6
15 a 29 anos 43 6.1 6.0 5.9
Hombres 5.5 71 6.7 6.5
Mujeres 3.2 5.2 53 53
30 y mas anos 1.7 24 2.0 21
Hombres 1.8 2.2 2.0 1.9
Mujeres 1.6 1.9 2.0 2.2

NOTA: Cifras correspondientes a las siguientes fechas censales: 28 de enero
(1970); 12 de marzo (1990); 14 de febrero (2000); y 17 de octubre (2005).
ND: No disponible
FUENTE: INEGI. Censos de Poblacion y Vivienda, 1970 a 2000.
INEGI: Conteo de Poblacion y Vivienda, 2005.

Tomado de INEGI, Porcentaje de poblacion de 5 y mas afos que asiste a la
escuela por grupos de edad y sexo, 1970 a 2005. Disponible en
http://www.inegi.gob.mx/est/contenidos/espanol/rutinas/ept.asp?t=medu058&¢=32
72 [Febrero 8, 2007]
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Al analizar la Figura 3.8 sobre el nivel de escolaridad, promedio de
escolaridad, aptitud para leer y escribir y alfabetismo de 1960 a 2000,
encontramos que al establecer la relacion entre afios de escolaridad y
alfabetismo, los porcentajes de analfabetismo se incrementan espec-
tacularmente con relacion a la informacion obtenida directamente de
los censos a través de la pregunta sobre si sabe o no leer?

Al determinar si la poblacion cuenta con estudios del nivel secun-
dario, suponiendo que quien no los tiene enfrenta serias limitaciones
para usar la lectura de forma efectiva en su vida cotidiana, se dispone
de un elemento para estimar la proporcion de la poblacion que aun-
que haya cursado algun grado escolar, no es capaz de emplear la lec-
tura como un instrumento o herramienta que le ayude a progresar en
forma efectiva y acelerada."

Los datos solo nos dicen que las personas se perciben como que
saben leer y escribir, pero no sefialan la habilidad lectora.

Figura 3.8.
mmmmammaw
Wmu;«m,mm.m i

Indicador e w1
Poblacion de 15 y mas afos

Sin instruceion 401 2 137 103
Primaria incompleta 403 » 232 18,1
Primaria completa 12 17 197 194
Secundaria incompleta 24 3 63 53
TOTAL 948 9 629 531
Hombres

Sin instruccidn 359 28 "7 B8
Primaria incompleta 432 41 31 178
Primaria completa 123 16 193 185
Secundania incompleta 26 5 7 6.1
TOTAL 94 89 611 512
Mujeres

Sin instruccion 439 35 156 17
Primaria incompleta k) i 25 185
Primaria completa 118 18 2 201
Secundaria incompleta 23 2 56 46
TOTAL 953 93 647 549

Adaptado de: Indicadores sekccionados sobre nivel de escolandad, promedio de escolandad, apttud para leer y
escribir y alfabetismo, 1660 @ 2000 anemmeaumoem Disponibie en
It Awwns g gob movest e Lasp dula8c=3277 [Diciembre 13, 2006]

9  Op. cit., p. 65-66.
10 Op. cit., p.66.
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En la Figura 3.5 estan los datos relativos a la poblacion femenina
de 12 aflos y mas que asiste o no a la escuela y que posee aptitud para
leer y escribir. De acuerdo con la informacion referida en el siguien-
te cuadro, se tiene conocimiento de que la poblacion en el rango de
edad indicado es de 39 millones 283 mil 622 mujeres de las que 10%
no tienen escolaridad, 14% no tienen terminada la educacion pri-
maria y 19% han concluido la educacion primaria. Si reunimos estas
cantidades encontramos que 16 millones 725 mil 579 mujeres, 43%,
no retnen los 9 anos de escolaridad sugeridos por los organismos in-
ternacionales y los académicos especializados en la materia. De igual
forma, se puede extraer parcialmente informacion relacionada con el
rezago educativo, ya que se observa que tan solo 4% de las mujeres
mayores de 12 anos asisten a la escuela, si bien es cierto que no se es-
pecifica el nivel o tipo de escuela."

; . Figura 3.5
Poblacién femenina de 12 afios y més por asistencia escolar y nivel de escolaridad
elidoubyt 00 Total
Asislencia Sin Primafa  Primatia  Secundariao  Educacidn No
escolar escolardady incompleta completa estudiostécnicos  media especificado
preescolar ocomerciales  superiory
terminada
Total 39283622 3488408 5692260 7544902 10,679,427 11,162,148 716,468

Noassteala 31732413 3434065 5081254 657063% 7,800,208 8,351,610 454,640
escuela

Asisto ala 7,266,731 31,89 586,120 942,550 2835429 2,750,507 120,227
escuela

No 284,478 22445 24895 3716 43,790 60,031 101,601
especihicado

Tomado de INEGI, Consua de poblacion femenina de 12 y mds afts de edad de acuardo a su asislencia escolar y nivel de
| escolaridad. Disponible en

| hitp:hwarw inegl.gob.muest/contenidos‘espanoliproyectos/conteosiconteo2005/bdiconsuta2005/pf12Mas. asp?c=T7249

| Diciembre 14, 2006).

11 Op. cit., p. 62.
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Del mismo modo, la Figura 3.6 complementa la informaciéon an-
terior, toda vez que ayuda a determinar la cantidad de mujeres que
reconocieron que no saben leer y escribir. Las mexicanas que no sa-
ben leer y escribir suman 3 millones 564 mil 283, cifra que representa
9% de este segmento de la poblacion. Resulta significativo que de esta
cantidad solo 0.9% asisten a la escuela. Como se puede apreciar, la in-
formacion no permite realizar comparaciones con afos anteriores ni
determinar cual es el grado de avance logrado en el abatimiento del
analfabetismo entre las mujeres."

Figura 3.6
Pobhcion femanlna de 12 afios y més por asistencla escolary
condicién de saber leer y escribir
No asiste Asiste No
Aisticisacon Totml alaescuela ala escuela especificado

Condiclén leer y escribir
Total 39,283,622 31,7132413 7,266,731 284,478
Sabe leer y escribir 35,648,210 28,245,904 7,229603 172,703
No sabe leer y escribir 3,564,283 3473332 U714 56,237
No especificado 71129 13477 2414 55,538

Tomado de INEGI, Consulta de poblacion femenina de 12 y mas afios de edad de acuerdo a su condicidn
para leer y escribir y asistencia escolar. Disponible en
hitp:/Avwawv.inegi.gob.mx/est/contenidos/espanolproyectos/conteos/conteo2005/bd/consulta2005/pf12Mas.
asp?c=7249 [Octubre 31, 2006).

El examen PISA

La prueba PISA, que mide una serie de competencias, entre ellas la
lectura, se aplica a estudiantes de 15 afios y mas que estén inscritos en
cualquier grado y modalidad de la ensefianza secundaria o media su-
perior. Esto significa que los sujetos tienen nueve afos de escolaridad
previa, preparacion recomendable dada la complejidad de los textos
empleados. El examen es elaborado por la OCDE, que ha trabajado
por muchos afos tratando de establecer parametros que sean acepta-

12 Ibidem.
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dos internacionalmente y permitan evaluar la capacidad lectora de los
estudiantes.”

Es importante y conveniente aclarar qué significa aptitud para la
lectura para PISA, ya que este criterio es utilizado en los mas de 40
paises que participaron en la evaluacion. El uso de criterios comunes
es importante porque permite comparar el desarrollo educativo en
general y la comprension de la lectura en particular; pero al tener la
posibilidad de compararnos con otros paises no debemos cometer el
error de consolarnos cuando haya algunos en peor situacion que el
nuestro; al contrario, en principio debemos poner los resultados de
evaluacion en perspectiva y determinar como y en qué medida podre-
mos reducir al maximo el porcentaje de nuestros estudiantes que no
han desarrollado sus habilidades satisfactoriamente.'

México se sumo a esta prueba en 2003, aplicandola a cerca de 40
mil estudiantes; aunque el examen mide la comprension lectora, ma-
tematicas y ciencias naturales, para efecto de este trabajo s6lo hablaré
de la comprension lectora (INEE, 2006, p [3]).

En México, el organismo encargado de aplicar el examen PISA es el
INEE, por ello explica que sé entiende por aptitud para la lectura en
esa prueba:

PISA mide la aptitud parala lectura de acuerdo con la capaci-
dad de los estudiantes para utilizar informacion escrita en si-
tuaciones cotidianas de su vida, que pueden ir, por ejemplo,
desde la necesidad de comprender y aplicar instrucciones
sencillas para el manejo de un medicamento, hasta realizar
el analisis de una noticia periodistica, evaluando su alcan-
ce. En este marco, a los alumnos se les proporcionan textos,
desde prosa hasta listas, graficas y diagramas relacionados
con ambitos privados, laborales, educativos; y se establecen
tareas que requieren descifrar informacion especifica para
reflexionar sobre el texto y evaluarlo (INEE, 2004, p. 2).

13 Op. cit., p. 126.
14 Op. cit,, pp. 126-127.
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En su primera evaluacion, México obtuvo una calificacion de 422
puntos sobre una escala de 500, con una desviacion estandar de 100,
lo que lo ubico en una calificacion de 86. Esta calificacion le alcan-
z6 para ubicarse en la posicion nimero 34 en un grupo de 41 paises
(INEE, 2004, p. ).

Como se ha explicado, las pruebas PISA 2000 y PLUS cubrieron con
mas profundidad el area de comprension lectora. Ademas de la escala
general de comprension lectora, las pruebas permiten construir tres
escalas particulares que se refieren, respectivamente, a la habilidad
de localizar informacion (lo mas sencillo); 1a de interpretar textos (ni-
vel intermedio de complejidad); y la de reflexionar sobre el contenido
de lalecturay valorarlo (lo mas complejo) (INEE, 2004, p. 5).

Figura 3.22
memm
4o o8 niveles ds. ° en lectura
Los niveles que comprende PISA tienen dos objety lasificar el desempefo de los di y

describir lo que son capaces de hacer. Cada uno de los niveles se asocia a reactivos de dificultad

diferenciada. Veamos el conjunto de habilidades para la lectura conforme a sus niveles comespondientes,
| que en este caso se describen en orden de complejidad decreciente:

Nivel 5 Los estudiantes que dominan el nivel 5 de la escala son capaces de completar

reactivos de lectura sofisticados, tales como los relacionados con el manejo de

(mas de 625 puntos)  informacion drﬁal de encontrar en lexios con los que no estan la'nﬂnanzados

mostrar una comprensi de éstos y qué i ion del |
texto el ralavantn para el reactivo, Sef Capaces de evaluar criticamente Yi
establecer hipdtesis, recurrir a pecializado e incluir

que puedan ser contrarios a las expectativas I

Nivel 4 Losasmdlantesquedommanaimvﬁddalamlasoncapawsﬂempom
reactives de lectura dificiles, tales como ubicar i

_(de 553 a 625 puntos) _significados a partir de sutilezas del lenguaje y evaluar criticamente un texto.
Nivel 3 Los estudiantes que dominaneInWSdalaesmlasoncapacesdammwiari
reactivos de lectura de complejidad moderada, tales como ubicar fragmentos
(de 481 a 552 puntos) mdltiples de informacién, vincular distintas partes de un texto y relacionario con

conocimientos familiares cotidianos.

Nivel 2 Los estudiantes que dominan el nivel 2 de |a escala son capaces de responder
mmmmmm tales como ubicar informacion directa, realizar |
(de 408 a 480 puntos)  inf lias de distintos tipos, d inar lo que significa una parte bien
definida de un texto y emplear cierto nivel de conocimientos externos para

Los estudiantes que dominan esle nivel son capaces de responder

Hevel solo los reactivos de lectura menos complejos que se han
(de 335 a 407 puntos)  desarrollado para PISA, como ubicar un fragmento de informacion, identificar el

tema principal de un texto o establecer una in sencilla con el conocimiento |

Los estudiantes cuyo desempefio se sitia por debajo de los 335 puntos son incapaces de realizar e‘I'?
tipo de lectura basico que PISA busca medir. Esto no significa que no tengan aptitudes para la lectura.

De hecho, la mayoria de estos d puede probabk leer en el sentido técnico de la
palabra. Sin embargo, losahmnoshemnsenasdrﬁwlladespafaemplwbalecturamuna
herramienta eficaz para ampliar y sus i ¥ en ofras areas, podrian |

entonces, estar comendo el riesgo no solo de enfrentar dificultades en su transicidn inicial de la |

educacidn hacia el irabajo, sino también es fracasar en beneficiarse en una educacion mas amplia y de

las oportunidades para aprender durante toda su vida. |
Tomado de INE E, ; Como estan en lectura di de 15 afos? (México : INEE, [20047]) 3.
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Para poder comprender mejor el significado de las escalas de lectu-
ra es necesario analizar el alcance de los cinco niveles y las cualidades
que miden, para tal fin se incluye la Figura 3.22.

Para simplificar la interpretacion de las escalas, el INEE agrupo los
niveles de competencia de la manera siguiente:

*Consideramos buenos lectores a los que se ubiquen

en los niveles 5y 4.
eLectores regulares a los que estén en los niveles 3y 2.
*Malos lectores a los que se sitien en el nivel inferior

de competencia, el 1, o por debajo de él (INEE, 2004, p. 11).

Usando estos criterios se llega a la conclusion de que el problema
de la lectura en México es de grandes proporciones, pues los jovenes
que estan por concluir su educacion secundaria o que han llegado al
bachillerato forman parte del segmento de la poblacion que estaba
por arriba de los nueve anos de escolaridad, por lo que no fueron con-
tabilizados entre aquellos que tenian dificultad para comprender lo
que lefan.®

El INEE concluye que el sistema educativo no esta funcionando
adecuadamente en la formacion de lectores competentes:

Si comenzamos observando la proporcion de lectores bue-
nos, regulares y malos que hay entre alumnos de 15 anos de
edad del sistema educativo mexicano, veremos que solo po-
co menos del 7% (6.9) puede definirse como buenos lecto-
res, en tanto que 44.2% caen en categoria de malos lectores
y el 49.1 restante en el nivel intermedio (INEE, 2004, p.11).

Los niveles de competencia o desempeno de la lectura PISA mani-
fiestan claramente que no se trata de contestar simplemente la pre-
gunta sobre si se sabe leer o no, sino que pretenden conocer el nivel
de habilidad que se tiene en esta actividad. En México el resultado fue
catastrofico, la mayoria de los estudiantes no son capaces de leer con
un nivel de competencia aceptable.

15 Op. cit., p. 129.
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Para continuar con nuestra charla, vamos a emplear, hasta donde
nos sea posible, la informacion que nos proporciona la Encuesta Na-
cional de Lectura del Conaculta.

En primera instancia, lo que tenemos que saber es quiénes leen y
qué tipos de lectura prefieren.

/JQuiénes leen libros?

El siguiente cuadro, intitulado ;Usted lee libros?, nos permite conocer
quiénes leen libros por sexo y edad, asi tenemos que:

Lectura por sexo
No se registran diferencias significativas entre los porcentajes de hom-

bres (56.7%) y mujeres (56.1%) que reportan leer libros, ni entre los
que reportan haber leido libros alguna vez en su vida (31.3% y 29.7%,
respectivamente).' Es significativa la diferencia de 25 puntos entre los
hombres, los que saben leer y quienes dicen haber leido un libro; en
el caso de las mujeres la situacion es un poco peor, ya que la distancia
entre los que saben leer y las que han leido un libro es de 26.4%. Esto
no quiere decir que no lean, solo nos indica que no leen libros.

Lectura por edad
Los niveles mas altos de lectura de libros se dan entre los jovenes de

18 a 22 afos, con 69.7%, y de 12 a 17 afos, con 66.6%. En los tres gru-
pos de edad entre los 23 y los 55 aflos los porcentajes son muy simila-
res, de 52.6% a 54.8%, en tanto que tienen una caida significativa para
la poblacion de mas de 55 afios, con 41.0%."

Como se puede observar, hay una tendencia entre los jovenes a
leer mas que los adultos. Es facil de explicar, pues los primeros han
tenido mayores posibilidades de asistir a una escuela, y los anos de
escolaridad se han incrementado, asi que de acuerdo a estos datos, los
jovenes no se estan alejando de la lectura, pues son los que tienen un
indice mas alto de lectura.

16 Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c20006, p. 20.
17 Ibidem.
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P Usted lee libros?
ﬁ No
% : ¢Ha lefdo libros en algun
E Si momento de su vida? E
e] Si No | NSNC [ (2
Nacional 4057 [564| 304 | 127 | 05 [1000
S Hombre 1615 | 56.7 313 1.1 09 100.0
Mujer 2442 | 56.1 29.7 14.0 0.2 100.0
12-17 anos 679 | 66.6| 26.8 6.4 02 |[1000
18-22 afios 520 | 69.7 21.2 8.2 09 100.0
Edad 23-30 anos 803 [526| 339 | 132 | 03 |1000
31-45 anos 1052 | 54.8 36.1 9.1 0.0 100.0
46-55 anos 459 | 52.8 26.1 20.8 03 100.0
56 afios 0 mas 544 | 41.0 321 25.2 1.7 100.0
Ninguna 153 | 200 31.1 | 440 | 49 [1000
Primaria 1115 | 43.8 335 22.4 0.4 100.0
Escolaridad Secundaria 1360(557| 342 | 100 | 01 [1000
Bachillerato 780 | 60.5 30.0 9.5 0.0 100.0
Universidadomés | 583 | 76.6 20.5 19 1.0 100.0
Muy bajo 658 |37.0] 411 204 | 14 |1000
Nivel Bajo 1328 | 489 331 17.7 03 100.0
socioecondmico| Medio bajo 1278|571 318 | 11.0 | 01 [1000
Medio 556 | 79.2 16.7 41 0.0 100.0
Medio alto/Alto 231 | 759| 202 1.4 25  [1000

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c2006, p. 20.

/Qué tipo de libros se leen?

Del mismo modo, la informacion que nos proporciona el siguiente
cuadro por tipo de lectura nos indica que 42.5% de los entrevistados
acostumbra —o acostumbraba— leer textos escolares, 22.2% libros
de historia, 18.7% novelas, 16.0% libros de superacion personal, 14.7%
biografias, 13.6% enciclopedias, 13.4% cientificos y técnicos, 11.3%
cuentos'y 8.7% religion, entre los de mayores preferencias.'®

18 Opcit., p. 22.
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Considerando solamente a quienes declaran leer en la actualidad,
la proporcion de textos escolares se reduce a 32.5%, y las preferencias
se encuentran bastante dispersas con siete tipos de libros que reciben
entre 10% y 25% de las respuestas: las novelas ocupan el segundo lu-
gar, con 23.3%, seguidas de los libros de historia con 22.7%, los de su-
peracion personal con 19.7%, las biografias con 16.4%, los cientificos
y técnicos con 16.1%, las enciclopedias con 15.2% y los cuentos con
11.8%.”

1.1.2 ;Qué tipo de libros se leen?
Tipos de libros que lee o leia

T
Textos escolares —Mv—ﬂl

Historia

Novela

Superacidn personal
Biografia
Enciclopedias
CientificosTécnicos
Cuento

Religion

Gulas y manuales
Libros para jovenes
Posla

Libros para nifos
Soclales [N

De todo tpo
Coxina

Foliica

0% 20% 0%
mSobre 55.4% queles  m Sobre B6.6% que lee o ha leida

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c2006, p. 22.

19 Ibidem.
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/A qué edad cree usted que leia mas?

Al preguntar por la edad en que se lee mas, 28.5% de los entrevistados
respondié que fue entre los 12 y 14 afios de edad, 25.1% entre los 6 y
11 afios de edad, 10% entre los 18 y 22 anos de edad, 3.7% entre los 23
y 25 afios de edad, 2% entre los 26 y 29 afios de edad, y de los 30 afos
de edad en adelante, 1.8%.

A qué edad cree usted que leia mas?

Delos 6. kos 11 afios
Delos 12 akos 14 afios
De os 15 os 17 arios |
De bos 18:2kos 22 afios
De los 23 a kos 25 afios
De los 26 a los 29 afios

De los 30 en adelante

30%

*Sobre £4,6% qua respondd que *Lee menos”, NSy NC

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c2006, p. 102.

Como se puede observar en los dos cuadros anteriores, la mayor
parte de lo que los jovenes leen esta relacionado con sus tareas esco-
lares, ya que conforme aumenta la edad y las posibilidades de haber
concluido los estudios o bien de abandonar la escuela, disminuye la
actividad lectora.
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JQuiénes leen periodicos, revistas e bistorietas?

El cuadro siguiente presenta informacion que permite conocer, ademas
del género, la edad de quiénes leen los periodicos, revistas e historietas.

Lectura por sexo
Existe una diferencia significativa en los porcentajes de los hombres

(475%) y las mujeres (37.5%) que reportan leer periodicos, en tanto
que para las revistas las diferencias son menores, con 38.2% para los
hombres y 41.3% para las mujeres; lo mismo que para la lectura de his-
torietas, con 13.6% para los hombresy 11.0% para las mujeres.*

Es interesante observar que los hombres leen periodicos 10 puntos
porcentuales mas que las mujeres. En relacion a las revistas, se perci-
be que casi tienen la misma aficion por leerlas, apreciandose una dife-
rencia minima de tres puntos.

Lectura por edad
El nivel mas alto de lectura de periodicos se da entre los jovenes de

18 a 22 anos (49.0%) y disminuye gradualmente conforme la edad au-
menta, para volver a crecer ligeramente entre los mayores de 55 anos;
en tanto que los jovenes de 12 a 17 afos tienen los indices mas bajos
(25.6%).*!

En el caso de las revistas, nuevamente son los jovenes de 18 a 22
afios quienes reportan el indice mas alto de lectura (53.5%) y este dis-
minuye también conforme la edad aumenta, con un minimo de 25.8%
para los mayores de 55 afios.*

Asimismo, el porcentaje mas alto de lectura de historietas se da
entre los jovenes de 12 a 17 afos (25.8%) y disminuye drasticamente
conforme la edad aumenta, con un minimo de 7.4% para los mayores
de 55 anos.”

20 Op. cit., p. 25.
21 Ibidem.
22 Ibidem.
23 Ibidem.
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iUsted lee... kS £ IS
g | & |2
Nacional 42.0 | 39.9|12.2
e Hombre 47.5 | 38.2| 13.6
Mujer 375 | 41.3| 11.0
12-17 anos 25.6 | 43.5| 25.8
18-22 anos 49.0 | 53.5| 12.2
Edad 23-30 anos 474 | 41.6| 94
31-45 anos 434 | 39.2 9.6
46-55 anos 418 | 31.9 7.6
56 afios o mas 44,9 | 25.8| 7.4
Ninguna 28.2 9.7| 3.9
Primaria 33.7 | 28.3| 9.0
Escolaridad Secundaria 357 | 39.2| 154
Bachlillerato 49.3 | 49.6 | 13.3
Universidad o mas| 59.9 | 51.9| 11.0
Muy bajo 314 | 28.1| 7.8
Nivel Bajo 34.3 | 30.2 9.6
socioeconédmico | Medio bajo 454 | 43.4 | 14.7
Medio 50.1 | 49.9 | 15.2
Medio alto/alto 67.4 | 73.0| 13.7

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c2006, p. 25.

/Qué tipo de periodicos, revistas e bistorietas se leen?
En la relacion con la lectura de los periodicos, son los regionales, loca-
les o del barrio los mas consultados, lo cual puede ser consecuencia

de que las personas se interesan por informarse de lo que sucede en
su entorno mas proximo.
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De las siguientes publicaciones, ;cuéles acostumbra leer?*
|

Periddicos regionales/locales/del barrio
Periédicos nacionales

Periddicos deportivos |

|

Periédicos gratuitos I

|

Periédicos culturales !

|

) |

Semanarios |

|

Peritdicos religiosos |

I

Periddicos financieros |

|

Publicaciones institucionales |

|
I

Peri6dicos extranjeros

|
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

* Porcentajes sobre 42 % que lee algin periédico. Preguntas independientes, no suman 100%

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c2006, p. 27.

Por otra parte, en Espafia los jovenes consideran que leer mucho
es leer todos los dias, ademas de que la lectura les proporciona mejor
imagen ante sus companeros, pero tampoco se debe leer demasiado,
ya que los pueden considerar “raros”. En este pais, como en el resto
del mundo, hay similitud entre los jovenes, no solamente en las mu-
jeres sino también en los varones, sobre todo en que cuando se llega
a la adolescencia se prefiere salir a algun sitio, en lugar de leer. Esta
situacion no quiere decir que los jovenes no lean, mas bien sefiala sus
preferencias por otro tipo de lectura, la cual hallan en los periodicos,
revistas de espectaculos y deportes, entre otros. Asimismo, las lectu-
ras que realizan como parte de sus trabajos escolares no las conside-
ran como tales, porque como ellos indican, “esas no cuentan, puesto
que no las elegi yo”.
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En este sentido, Laura Emilia Pacheco senala en su trabajo intitula-
do Educacion y cultura: el binomio alrededor del libro lo siguiente:
“Hemos sido capaces de ampliar el espectro de mexicanos que leen,
pero no hemos logrado todavia socializar el libro como un objeto pre-
sente fuera de la escuela”

Tecnologias de la informacion y género

Existe una gran diferencia entre hombres y mujeres cuando se les consi-
dera como usuarios de Internet: si bien es cierto que esta diferencia se ha
venido cerrando, ain es importante la brecha que existe entre ambos.

Es bien sabido que la sociedad establece roles que los ninos deben
jugar, asi por ejemplo las nifias juegan con mufecas y utensilios de co-
cina, mientras los ninos reciben juguetes como coches, trenes y otros
mas que conllevan aspectos tecnologicos en si mismos. De este modo
la educacion familiar y social condiciona a las nifias a que la tecnolo-
gia les sea ajena, situacion que explica por qué menos mujeres usan
las tecnologias de la informacion que los varones.?

Se dispone de informacion sobre la situacion de las tecnologias de
la informacion en México, sus caracteristicas, los equipos que se utili-
zan, los estados de la Republica con mayor penetracion y aquellos que
se encuentran rezagados. Sin embargo, hay muy poca informacion que
nos permita conocer el uso de esas tecnologias por las mujeres jove-
nes; solo en los ultimos afios contamos con esta informacion, pero ain
requerimos cadenas de datos que nos permitan establecer tendencias.

En los cuadros (Figuras 2.4 y 2.5) que se presentan a continuacion,
podemos observar que en 1997 se contaba so6lo con informacion so-
bre Estados Unidos y Europa, y en ambos casos los hombres eviden-
cian mayoria en el uso de Internet: mientras que el estadunidense tie-
ne una diferencia de 19 puntos, en el caso europeo la diferencia era
de casi 56 puntos porcentuales. Los datos para el afio siguiente, 1998,
mostraban un deterioro de la situacion, pues mas hombres se habian
incorporado a utilizar Internet mientras que las mujeres se habian es-

24 José Adolfo, Rodriguez Gallardo. Lectura, tecnologias de la informacion y ge-
nero. México : UNAM, Centro Universitario de Investigaciones Bibliotecologicas,
2008, p. 31.
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tancado, situacion que ocasionaba la idea de que menos mujeres lo
utilizaban que el afio precedente.

Figura 2.4,
Usuarios de Intemet por género 1997
Género (1997)
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Fuente: GVU User Surveys
Tomado de: NUA Internet Suvs-fs NUA analysis, Infernat users by gender 1997, graphs and charfs. Disponible en
hittp /A, nua. ysisigraphs_charts/1997graphs/gender himi [Enero 30, 2006)
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Veamos ahora los datos de INEGI para nuestro pais de los afios
2001, 2002 y 2004 (Figura 2.13). Es de mencionarse que no se cuenta
con datos de 2003. Como se puede observar, aunque hay un incre-
mento en el nimero de usuarios que usan computadora, los porcen-
tajes se mantienen muy parecidos. Cabe aclarar que este cuadro nos
proporciona informacion sobre uso de computadora, independiente-
mente de si estan conectadas a Internet o no.

14880083 1000 | 20067 537

e 7974491 536 10 199 197 508 11 832 159 518
6 905 582 454 9 868 340 492 | 10990779 482
1 Cifras pr CONespc a mes de juno
FUENTE INEGI Moduo Naoonal de Computacdn 2001
INEGI Encuesta scbre Disponitibdad y Uso 02 Tecnologias oe la informacon en los Hogares, 2002
INEGI Encuesta Naconal sobre Disponbihidad y Uso de Tecnologas de la Infarmaaon en los Hogares

ﬁ

2004
Tomado de INEGL Mnusﬂsﬂmrmmamuﬂzammwm 2001, 2002 y 2004 Drsporibie
ity [ Inegi GoD modk P ot asp7stinf21 18c=5570 [2 Juho 2005

En el caso del siguiente cuadro (Figura 2.14), se cuenta con infor-
macion de usuarios de Internet por género de los ailos 2001 a 2005; se
percibe un ligero descenso del porcentaje de uso por los hombres y
un lento incremento de las mujeres.

Usssdelnlemel 7047172 1000 | 10764715

1000 | 12945888 1000 | 16492454 1000
Hombres 3849215 546 5598395 520 6857779 53.0 872343 529
 Mujeres 3187951 454 5166 320 480 6078 109 470 1768020 LIA
| NOTA: Se refiers  la poblacidn de seis o mas afios.
1 Cifras comespandientes al mes de diciembre.
b Cifras comespondientes al mes de junio,

unio,
FUENTE: INEGI. Encuesta Nacional sobre Disponibiidad y Uso de Tecnologias de la Informacidn en los Hogares.

Tomado de INEGI, Usuarios de Intamet por género, 2001 a 2005, Disponible
hitp:/www.inegl.gob.mufesticontenidosiespanolintinaslept asp7t=tnf2165c=5565 [22 Noviembre 2005]
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En la Encuesta Nacional de Lectura, elaborada y publicada por el
Consejo Nacional para la Cultura y las Artes en 2000, se dan a conocer
los porcentajes por sexo y edad, entre otros aspectos que nos permi-
ten establecer la relacion en el uso de las computadoras e Internet,
véase la figura Uso de la computadora e Internet por edad y sexo,
en la que se aprecian los porcentajes de uso de estas tecnologias entre
hombres y mujeres jovenes. Los porcentajes de uso de computadora
e Internet alcanzados por los hombres son 33.6% y 25.8%, respecti-
vamente, mientras que los de las mujeres fueron 30.0% y 22.9%, pro-
porciones ligeramente inferiores a las de los hombres. De igual forma,
los porcentajes de uso de estas tecnologias entre los jovenes de 18 a
22 anos son 52.2% y 44.3%, respectivamente, seguidos de los de 12 a
17 anos, en orden de 46.5% y 36.1%. A partir de los 23 afios los porcen-
tajes disminuyen, con una caida muy significativa para los mayores de
55 afios.”

Con relacion al uso de Internet, es comun que las cifras sean me-
nores que las de las personas que usan computadoras, muchas son las
razones que explican por qué no todas las personas tienen acceso.

Se puede ver que el cuadro de uso de computadoras e Internet
muestra un mayor uso entre los jovenes, y un descenso en las perso-
nas mientras mayor edad tienen. Sin embargo, a mayor escolaridad y
mayor nivel socioeconémico, se incrementa el uso de Internet y de las
computadoras.

25 Encuesta Nacional de Lectura, México: Conaculta, c2006, p. 74.
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E —

Porcentaje sobre toda g %

i - g

la poblaciéon g & -g
Nacional 31.6 24.2
Hombre 33.6 25.8
Sexo Mujer 300 | 22.9
12-17 anos 46.5 36.1
18-22 anos 52.2 44.3
Edad 23-30 afios 28.2 20.3
31-45 anos 24.6 17.2
46-55 anos 27.3 21.1
56 anos o mas 12.7 9.4
Ninguna 2.7 2.1
Primaria 14.4 9.3
Escolaridad Secundaria 28.4 21.6
Bachillerato 40.9 32.6
Universidad o mas 54,9 43.0
Muy bajo 12.9 8.9
; Bajo 19.4 14.8

Nivel . .

socioeconémico| Medio bajo 30.3 | 2341
Medio 55.7 39.5
Medio alto/Alto 84.2 77.3

Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México : Conaculta, c2006, p. 74.

Asimismo es evidente que la poblacion joven que estudia, utiliza
la computadora para elaborar sus trabajos escolares, dado que hoy en

dia es considerada una herramienta indispensable.

Aunque la siguiente figura, jPara qué utiliza la computadora?, no
desagrega la informacion por sexo de los entrevistados, evidencia que
50.4% es poblacion estudiantil, mientras que 45.5%, del cual se desco-
noce el género, la utiliza para distraerse, con lo cual se podria espe-
cular que la emplean para leer la informacion disponible en formatos

electronicos, juegos de video, entre otros.
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Para qué utiiza a computadora?*

Hacer tareas
Distraccion
Trabajar

Estudiar

0% 0% 0% 0% 0% 0%  60%

Informarse

*Porcentajes sobre 31.6% que usa computadora. Respuesta miiltiple, no suma 100%.
Fuente: Encuesta Nacional de Lectura, México : Conaculta, c2006, p. 78.

En este sentido, en Espafa, un pais desarrollado, sucede todo lo
contrario. Un estudio publicado en Lectura en Espaiia: Informe 2008
sefala que a los jovenes estudiantes les solicitan sus trabajos escolares
escritos a mano para evitar el clasico “corta'y pega”. En consecuencia,
usan la computadora como medio de distraccion y para leer informa-
cion disponible en la red o medios electronicos.

La informacion sobre el uso de computadoras e Internet es muy
cambiante por varias razones, entre ellas la innovacion tecnologica
que permite la incorporacion de nuevos equipos mas versatiles. Tam-
bién es cierto que con la introduccion de esos equipos hay una dismi-
nucion en los costos de los equipos menos avanzados. Las personas
los usan ya sea por estatus social, intelectual o académico.
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En mayo de 2009, la Asociacion Mexicana de Internet publicé un
trabajo que tiene por titulo Habitos de los usuarios de Internet en
México. Resumen ejecutivo. Para efectos de este trabajo so6lo vamos a
tomar unos cuantos datos relacionados con la poblacion conectada, el
porcentaje por género y la composicion de los internautas por edad.

Primeramente vemos que 27.6 millones de personas estan conecta-
das a Internet de una u otra forma, de los cuales, poco menos de una
cuarta parte de la poblacion, excluyendo a los nifios que no estan en
posibilidad de utilizar Internet, posiblemente el total represente una
tercera parte de los posibles usuarios.

La mayoria son personas de mas de seis afios que viven en zonas

urbanas.

!@ 27.6 millones de internautas en el 2008
AMIPO

Pebbria Bl

© 22.7 millones de internautas 6 afios en adelante en zonas urbanas

© 4.9 millones de internautas 6 afios en adelante en zonas no urbanas

O La Tasa de Penetracién Nacional de Internet en personas mayores a 6 afios es de 29.7%

L —
Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Dis-

ponible en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009U-
suariosdeinternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

Del total de usuarios, 56% son hombres y 44% son mujeres, 12 pun-
tos porcentuales de diferencia.
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56% de los internautas son hombres.

o

|
d

Composicién del Universo de Internautas por Género

Femenino
44%

Fumete T by Lantar Meds Revssrch Moo MO8 mawe b0 10 8 ¢ 1 122900 Total searon Jtimos 30 dan

Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Dispo-
nible en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usua-
riosdeinternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

Si analizamos la composicion por edad, vemos que lo utiliza 63%
de los jovenes internautas de entre 12 y 19 anos de edad; los porcen-
tajes van descendiendo a mayor edad y asi entre los mayores de 55y
hasta 64 anos son usuarios unicamente 10%. Resulta interesante com-
parar la estructura de los internautas con la estructura de la poblacion
por edad, ya que haciendo esta combinacion, los porcentajes de jove-
nes son menores a los de uso, mientras mas joven se es, y el porcenta-
je del uso se incrementa respecto de los de poblacion a mayor edad.
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1@ 6 de cada 10 jovenes entre 12 y 19 afios son usuarios de Internet
T e

Penetracién del Universo de Internautas por Edad

P, e

Porcentaje de internactas de 122 19 afos

b pen v 12 190 (22%)

mazeros GG

ot Tatal 20 20 hen ( 1436)

Porcentaje de Isternatan de 302 3 afor

zsasaatos [ NSSRNN i

Porcentae de beterradan e 230 Mooy

ol lpen Tl 23 M ten (25%)

crun B “

Porventaye de nterrautan de 132 4 ator

45a 54afios - s

Porcentaje de biernautan de 430 Hsfon

T pom ot 14w saaten (19%)

ron Total 43054 whn (13%)

55a64afos
T Porcantule de eterna e e 330 64 ates

by P tata s abhanen [ 7%)

Fuents: T0I by 122009, T Stinod 30 B, poblacin urbans por edad.

Fuente: Asociacién Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Disponible
en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usuariosdein-

ternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

Continuando en este mismo orden, la informacion mas reciente
proveniente del Estudio AMIPCI Nuevas Tecnologias de Internet en
Meéxico de mayo de 2008 nos informa que 37% de las personas utiliza-
ron Internet en los ultimos tres meses, de ellas desprende que 42% son
hombres y 31% son mujeres, lo que nos muestra que la brecha que se
ha presentado en varios estudios y encuestas no disminuye y aunque
los autores del estudio dicen que esta es pequefia, a mi me parece que
11 puntos porcentuales no lo es, especialmente si se relaciona que sig-
nifica un tercio del total de mujeres que utilizaron Internet.
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(\_\ 37% de las personas utilizaron Internet en los

AMIPCI ultimos 3 meses

Total personas: 37,066,000

m Total Internautas (Gitmos 90 dias): 13,635,000 (37%)
TG 2007 H+i+0

Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Disponi-
ble en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usuarios-
deinternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

El siguiente cuadro nos indica que los principales usuarios son las
personas entre 12 y 18 afios, y si agregamos a estos los de 19 a 24,
tenemos que la inmensa mayoria entre estos rangos de edad son los
principales usuarios de Internet, lo que nos indica que mas de la mi-
tad de los internautas tienen los niveles socioeconémicos mas altos.
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Mas de la mitad de los Internautas son de NSE

m Total Intemautas (Gitimos 90 dias): 13,635,000 (37%)
g A TG 2007 N

Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Disponible
en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usuariosdein-
ternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

De la misma forma, la mitad de los mexicanos tienen un celular y
estan divididos entre hombres y mujeres casi por igual, y los princi-
pales consumidores son los que se encuentran entre 19 y 24 anos de
edad.

114



Lectura y tecnologia desde la perspectiva...

La mitad de los mexicanos tienen celular

\\gl)’
AMIPO

Total personas: 37,066,000

w Total Personas que poseen Celular: 19,824 000 (54%)
3 TG 2007 i+l

Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Disponible
en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usuariosdein-
ternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

Este cuadro nos muestra que una tercera parte de las personas que
poseen un celular tienen acceso a internet, pero solo 7% hace uso de
este recurso. El porcentaje de uso de estas tecnologias por las mujeres
es muy similar al de los hombres, habiendo una diferencia de seis pun-
tos porcentuales menos que ellos.
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29% de las personas que tienen un celular tienen acceso a
Internet /| WAP, pero sélo el 7% lo usa

Lahamde mdaoiﬁaabsmmﬂéﬂﬁ esle senicio

La barra de color oscuro indica a [as personas que USAN este servicio
% Total Personas que poseen Celular; 19,824,000 (54%) TGl 2007 ki

Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Disponible
en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usuariosdein-

ternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

Si se analiza la informacion relacionada con el uso de correo elec-
tronico via celular, nos presenta cifras similares con porcentajes me-
nores para las mujeres y sobre todo con un bajo uso, no obstante que
Se tiene acceso a ese servicio.
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El E-mail via Celular es usado aproximadamente por el 10%
de las personas.

La barra da color claro indica a las personas qua TIENEN esta servicio

La barra de color oscuro indica a las personas que USAN este servicio
% Total Personas que poseen Celular: 19,824,000 (54%) TGl 2007 HilHi

Fuente: Asociacion Mexicana de Internet. Habitos de los usuarios de Internet en México, 2009. Disponible
en http://www.amipci.org.mx/estudios/temp/RESUMENEJECUTIVOEstudioAMIPCI2009Usuariosdein-

ternetFINAL-03347250012456912600B.pdf [Consulta 08.02.2010].

Como se puede ver por los datos presentados anteriormente, hay
una constante de desigualdad en el acceso a las tecnologias de la in-
formacion, lo que nos indica que aunque la situacion de las mujeres
ha mejorado, atin existen condiciones de desigualdad, exclusion e in-
justicia. Las jovenes son quienes mas utilizan estos recursos.

La pregunta fundamental: ;Qué tan bien lee?

El problema serio de la lectura y el alfabetismo empieza cuando la
pregunta va mas alla del subjetivo “;Sabe leer y escribir?” o del “sHas-
ta qué ano o grado aprobo en la escuela?” y surge una nueva interro-
gante: “4Qué tan bien lee?”. Con este nuevo enfoque se puede obtener
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una vision diferente de la situacion de la lectura en una persona, una
comunidad o un pais.?

De acuerdo con las cifras del Censo del afio 2000, en México solo
9.5% de la poblacion era analfabeta debido a que ese porcentaje de
mexicanos contesto que no sabia leer ni escribir. Con esa contestacion
no solo se responde a la pregunta que se hace, sino que inconsciente-
mente también se dice lo que se quisiera ser. Para una buena parte de
los mexicanos que no saben leer ni escribir, aceptar que carecen de
esa habilidad puede provocarles sentimientos encontrados, pero esta
es una mera especulacion pues no se cuenta con datos que sostengan
tal afirmacion. Lo que si se puede probar es que los mexicanos res-
ponden afirmativamente aunque sepan que sus habilidades son muy
limitadas y que en realidad no pueden leer y escribir correctamente,
y con esto no nos estamos refiriendo a los grandes niveles aceptados
mundialmente por organismos internacionales y algunos de los mas
respetados expertos en este campo.?’

Haciendo eco de las tendencias internacionales, México se ha su-
mado a los esfuerzos por medir el nivel de competencia o desempeno
de su poblacion en los aspectos relacionados con la lectura, para ello
ha elaborado sus propias pruebasy ha aplicado otras de caracter inter-
nacional.®®

Muchas son las preocupaciones que se muestran sobre la falta de
lectura en general y especificamente entre los jovenes. Nos hemos
rendido ante la fascinacion por Internet y pensamos que porque los
jovenes lo utilizan extensivamente, han dejado de leer. O bien, deci-
mos que no leen porque lo que ellos prefieren no corresponde a nues-
tro gusto literario.

En muiltiples ocasiones he dicho que apoyo cualquier accion, pro-
grama o intento por promover la lectura. Sin embargo, no debemos
dejar de ir al fondo del por qué no estamos satisfechos con los niveles
de lectura de la sociedad y de los jovenes.

26 Rodriguez Gallardo, José Adolfo. Lectura, tecnologias de la informacion y gé-
nero. México : UNAM, Centro Universitario de Investigaciones Bibliotecologicas,
2008. p. 113.

27 Ibidem.

28 Ibidem.

118



Lectura y tecnologia desde la perspectiva...

La lectura es algo que tiene que ser visto como una herramienta de
aprendizaje, de superacion, de independencia, y una experiencia li-
beradora. No obstante, es dificil que fructifique en ambientes poco fa-
vorables como en una escuela en la que leer no es importante, en una
familia que no cuenta con libros, revistas y periodicos o en una socie-
dad que no requiere la utilizacion de niveles aceptables de lectura.

Declarar que se ha establecido un programa de gobierno que pre-
tende crear un pais de lectores, a través de un evento anual como la
celebracion del Dia del Libro, no es suficiente. Es necesaria una politi-
ca educativa de Estado que incluya la formacion académica y la diver-
sion, para apoyar la utilizacion de la lectura.

Para concluir, quiero citar un parrafo de Fernando Savater que he
tomado de una conferencia que impartio en el Congreso Internacio-
nal del Mundo del Libro que organiz6 el Fondo de Cultura Econémica.
El titulo de la conferencia fue Agonia y resurreccion del libro:

Siempre ha habido una cierta preocupaciéon, como saben
muy bien ustedes, sobre si se lee mas o se lee menos, o si se
esta abandonando la lectura, si los jovenes leen mas o leen
menos. Es una preocupacion que viene desde finales del si-
glo XIX y principios del XX; desde entonces ha habido per-
sonas preocupadas al respecto, hasta el punto en que por
ejemplo, John Ruskin propuso que se sustituyera el servicio
militar —que segun él no servia para nada, s6lo para causar
males y para preparar ejércitos y daflos— por un servicio
literario: que los jovenes tuvieran que estar dos afios en un
cuartel leyendo obras que les fueran pasando sus autorida-
des. No s€ si, asi como algunos salimos del servicio militar
con una vision no demasiado positiva del ejército, a lo me-
jor eso seria una forma de hacernos aborrecer la lectura, de
modo que probablemente sea mejor dejar que la esponta-
neidad funcione por si misma.
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La lectura de textos literarios

ADRIANA DE TERESA OCHOA
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM

Los lectores son activos, desarrollan toda una actividad
psiquica, se apropian de lo que leen, interpretan el texto, y
deslizan entre las lineas su deseo, sus fantasias, sus angustias.

Michele Petit, Lecturas: Del espacio intimo al espacio piiblico

unque no sea perceptible a simple vista, la lectura es una acti-
vidad compleja que hace posibles diversas formas de interac-
ion entre un texto y su lector. Tradicionalmente ha sido con-
cebida en términos de desciframiento de un texto, como un sacar a la
luz un significado codificado y cerrado de antemano, por lo que desde
esta perspectiva el lector seria un agente pasivo, mero receptor de un
“producto terminado”. Este es el sentido, por ejemplo, de la definicion
de “leer” que ofrece el Diccionario de la Real Academia: “Pasar la
vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de los
caracteres empleados”.! No obstante, a partir del estructuralismo pe-
ro especialmente de la semiotica, la estética de la recepcion y la feno-
menologia, la teoria ha dado un giro en nuestra comprension de esta
actividad, sefialando el papel activo del intérprete, particularmente
en lo que se refiere a la lectura de textos literarios.
De acuerdo con este nuevo paradigma, leer es un proceso dinami-
co que inicia desde antes de la lectura propiamente dicha, pues la fi-
liacion genérica del texto, su contexto de uso, el titulo y nombre de su

1 http://buscon.rae.es/drael/
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autor, entre otros factores, despiertan en el lector una serie de expec-
tativas y suposiciones sobre su contenido y proposito comunicativo,
que no cesan de transformarse, desecharse y/o sustituirse por otras a
medida que la lectura avanza y se van integrando nuevas informacio-
nes que el texto ofrece. Y es que, precisamente, el caricter temporal
de la escritura impide aprehender el texto de golpe, de una sola vez,
por lo que resulta indispensable que el lector lo recorra de principio
a fin, en un proceso que —necesariamente— se desarrolla en el tiem-
po. Al seguir leyendo se abandonan suposiciones previas, se estable-
cen relaciones implicitas entre elementos que pueden estar dentro
o fuera del texto, se contrastan datos parciales, se examina aquello
que se habia creido encontrar, se llenan los vacios de informacion, se
hacen inferencias y se ponen a prueba las intuiciones. Asi, la lectura
nunca es un proceso lineal, ya que se realiza, simultaneamente, yendo
hacia delante —planteando hipotesis— y hacia atras —haciendo ajus-
tes—, en un ejercicio de ensayo y error que permite la construccion
de significados asi como el establecimiento de la coherencia entre los
diferentes elementos de un texto.

De lo anterior se desprende que el lector participa activamente en
la construccion del sentido de un texto, aunque sin duda cada tipo
textual —definido por su intencion comunicativa y contexto de uso—
exige una participacion diferenciada del lector. Asi, los textos cienti-
ficos, periodisticos, literarios, personales, recreativos, escolares, filo-
soficos, entre otros, responden a intenciones comunicativas diversas,
como informar, explicar, despertar la imaginacion, expresar emocio-
nes y sentimientos, divertir, ensefar, motivar la reflexion, entre otras
posibilidades, y para lograrlo, cada tipo textual combina sus caracte-
risticas internas (tema, tipo de informacion y vocabulario) y externas
(estructura y organizacion de la informacion, asi como las marcas
graficas propias de cada tipo textual). A su vez, el lector lee cada uno
de los tipos textuales con el proposito de alcanzar diversos objetivos:
aprender, disfrutar, comprender, reflexionar, etcétera, y ello determi-
na su actitud frente al texto, qué elementos privilegia en la construc-
cion de sentido y qué otros margina o, simplemente, pasa por alto.

En términos generales, puede afirmarse que los textos cuyo pro-
posito comunicativo es transmitir alguna informacion del mundo re-
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ferencial (cientificos, de divulgacion, periodisticos, etcétera) pueden
ser evaluados en términos de verdad o falsedad, pues sus proposicio-
nes remiten a la realidad extratextual, ademas de que requieren —pa-
ra lograr eficientemente su objetivo— ajustarse tanto a una estructura
convencional como a criterios de claridad, univocidad y respeto a la
norma sintactica de la lengua, por lo que el lector familiarizado con
este tipo de textos sabe que el titulo le indica el tema, que en los pri-
meros parrafos encontrara el planteamiento general y en los finales la
conclusion o cierre, asi como una exposicion mas o menos detallada
en el cuerpo del texto. La actividad lectora de este tipo de textos se
orienta basicamente a identificar definiciones, explicaciones y ejem-
plos; distinguir entre hechos y opiniones, desprender un sentido glo-
bal y establecer el tipo de relaciones logicas entre las ideas, entre otras
posibilidades.

En contraste con lo anterior, los textos literarios exigen del lector
una mayor participacion, pues se trata de un tipo textual altamente
codificado que ofrece espacio para la experimentacion y el juego,
dando cabida a la transgresion de la norma sintactica e incluso litera-
ria, ademas de que es esencialmente ambiguo y tiene un caracter no
referencial, por lo que exige formas de interaccion en las que se re-
quiere apertura, flexibilidad y creatividad de su lector, asi como habi-
lidades complejas como la interpretacion y la reflexion,? para volverlo
inteligible.

La lectura como prdctica social del lenguaje

Es importante mencionar que la distincion planteada entre modos de
funcionamiento del texto informativo y el literario no depende exclu-
sivamente de sus cualidades intrinsecas, puesto que ademas de po-

2 De acuerdo con el documento PISA 2006, marco de la evaluacion, la interpre-
tacion implica tanto la comprension logica y de cohesion del texto, como la ca-
pacidad de hacer inferencias; mientras que la reflexion requiere que el lector co-
nozca las estructuras, los registros y los géneros de los textos, ademas de poder
relacionar los aspectos tematicos del texto con conocimientos que provienen de
otras fuentes, como otros textos, su propia experiencia y su conocimiento del
mundo. Fuente: http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/59/2/39732471.pdf
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seer una estructura determinada y un contexto de uso especifico, el
lector puede leerlos de maneras muy diversas, de acuerdo con sus pro-
positos de lectura, sus expectativas, su manejo de las convenciones de
cada tipo textual, entre otros factores. Y es que la lectura es también
una practica social, historicamente determinada, cuyas convenciones
no son fijas ni universales. Entre los factores que inciden en los modos
de circulacion, lectura y apropiacion de los textos, el historiador Ro-
ger Chartier ha identificado los siguientes: las transformaciones técni-
cas de reproduccion que, con la invencion de la imprenta en el siglo
XVI, dejaron de ser manuales, y desde fines del siglo XX incorporaron
la reproduccion digital; la materialidad del texto, es decir, su soporte,
que se ha modificado sustancialmente desde las primeras tablillas de
arcilla y los antiguos rollos de pergamino, pasando por la trascenden-
tal invencion del codex, antecedente del libro moderno, hasta la pan-
talla de computadora y la aparicion del libro electronico; igualmente
importantes han sido los cambios culturales en los modos de lectura:
aunque estamos tan familiarizados con la lectura en silencio que po-
demos imaginar que ese es el modo “natural” de lectura, lo cierto es
que hasta antes de la Edad Media no hay vestigios de su existencia,
pues desde la invencion de la escritura esta actividad se realizaba en
voz altay generalmente en grupo.

El primer testimonio con que contamos sobre la aparicion de la lec-
tura silenciosa nos lo ofrece San Agustin en sus Confesiones, donde
consigna su sorpresa al descubrir que cuando el obispo Ambrosio leia,
“sus o0jos corrian por encima de las paginas, cuyo sentido era percibi-
do por su espiritu; pero su voz y su lengua descansaban” (San Agustin,
2002, p. 108). Asi, la lectura en voz alta o en silencio, la lectura com-
partida o individual, entre otras modalidades, constituyen practicas
culturales predominantes en algunos contextos especificos, las cuales
ciertamente inciden en los modos de apropiacion del texto, pero ade-
mas tienen otras implicaciones y consecuencias. Por ejemplo, la lec-
tura en silencio —en particular la del texto literario— en tanto expe-
riencia visual, silenciosa y solitaria, ha sido sefialada como origen de la
esfera de lo intimo y lo privado, ya que ofrece las condiciones ideales
para que el lector se repliegue sobre si mismo, dando rienda sueltaala
imaginacion, las emocionesy el pensamiento sin someterse a ninguna
coaccion externa. Por otra parte, y dado que el texto queda fijo en el
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espacio gracias a las marcas de la escritura, el lector puede volver a €l
cuantas veces lo desee para explorar diversas posibilidades de senti-
do, o bien para divagar libremente. Ciertamente es posible identificar
en la lectura en silencio y soledad el origen de la concepcion actual de
la actividad lectora en términos de ejercicio de apropiacion subjetiva,
asi como de espacio de libertad que permite al lector explorar posibi-
lidades de significacion no previstas por el texto.

Tener en cuenta todas estas transformaciones en los modos de lec-
tura, las técnicas de reproduccion textual y soporte material sin duda
resulta relevante cuando los lectores contemporaneos se enfrentan a
textos del pasado o de tradiciones distintas a la propia: en la medi-
da en que se tengan presentes todos estos factores relacionados con
las formas de circulacion, recepcion y valoracion de dichos textos,
asi como de su distancia con el horizonte propio, se podra alcanzar
una comprension mas compleja y rica de los mismos.

Para leer textos literarios

Ademas de tener presentes los factores historicos que condicionan la
produccion de los textos literarios y las formas en que estos son reci-
bidos, un lector competente —esto es, capaz de leer literariamente
un texto— debe estar familiarizado con las convenciones del género
al que pertenece el texto que se dispone a leer, de manera que pueda
prever algunas de las propiedades que aseguran su funcionamiento
y sentido. Y es que no se puede leer de la misma manera un poema,
una obra de teatro, un ensayo o una novela, puesto que se rigen por
normas especificas y cada género produce significacion de distinta
forma. Por ejemplo, mientras que en un relato y un texto dramatico
se espera la construccion temporal de un mundo de accion humana
que contrasta con el mundo “real”; en un poema resultan esenciales el
ritmo y la imagen poética, cuya lo6gica y coherencia no se ajustan a las
del discurso racional.

Entre las principales convenciones de la poesia podemos mencio-
nar la organizacion del texto en versos, cuya medida depende del nu-
mero de silabas que los conforman y cuyo ritmo es resultado de la
alternancia entre silabas acentuadas y no acentuadas; su caracter no
referencial, por lo que el “yo” que habla no puede identificarse con el
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poeta empirico, ni el “td” con el lector de carne y hueso, ademas de
que los deicticos como “aqui” y “ahora” del poema remiten a un tiem-
po vy un espacio ficticios, al margen del mundo extratextual; la idea
de que el poema constituye una unidad con sentido —producido por
connotacion, nunca de manera literal—, por mas cadtico o extrafio
que pudiera parecer.

En el caso de los textos narrativos o dramaticos, algunas de sus
convenciones indican que el mundo propuesto por el texto tiene un
caracter ficcional que no responde a los criterios de verdad o false-
dad de la vida cotidiana, en tanto que el narrador del texto narrativo
y los personajes (en ambos tipos textuales) no pueden ser identifica-
dos con el autor o con seres de carne y hueso, respectivamente, pues
constituyen nociones que remiten a distintos niveles de realidad. En
ese sentido, al entrar en contacto con un relato o un texto dramati-
co, el lector o espectador debe estar dispuesto a la “suspension de la
incredulidad”, como decia el poeta Coleridge, que le permita creer o
aceptar situaciones fantasticas, paradojicas o contradictorias, y buscar
en ellas una coherencia profunda y una significacion que rebasa, con
mucho, el nivel denotativo. De ahi que Jonathan Culler sefiale que pa-
raleer un texto como literatura

debemos aportarle una comprension implicita de la ope-
racion del discurso literario que nos dice lo que hemos de
buscar. Quien carezca de ese conocimiento, [0 no] esté
familiarizado con las convenciones por las cuales se lee la
ficcion se sentira completamente desconcertado ante un
poema. Su conocimiento del lenguaje le permitira entender
frases y oraciones, pero no sabra qué hacer con esa extrafia
concatenacion de frases (Culler, 1978, p. 164).

Lo anterior pone en evidencia que la comprension de textos lite-
rarios solo puede iniciarse con un “saber”, esto es, el conjunto de re-
glas y convenciones de esa “extrafia institucion” llamada literatura,?
a las que el lector debe sujetarse como requisito indispensable para

3 Jacques Derrida define la naturaleza de la literatura como paraddjica, ya que si
bien se trata de una institucion basada en un conjunto de normas y convenciones
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hacer posible un encuentro productivo entre texto y lector, en el que
este ultimo actualiza y se apropia —en un libre juego— del sentido.
Y es que si bien el texto como estructura y organizacion lingtiistica
permanece relativamente estable, no ocurre lo mismo con su signifi-
cado, que tiende a multiplicarse debido a factores tan diversos como
las transformaciones técnicas y materiales mencionadas en el aparta-
do anterior; el horizonte historico de los lectores que supone una de-
terminada vision del mundo que necesariamente contrasta con la del
texto, asi como los distintos modos de leer (en silencio/en voz alta, en
soledad/ en compaiiia, etcétera) acostumbrados en un contexto deter-
minado. En este sentido, se revela como necesario también un “saber
hacer” que implica la adquisicion de herramientas y saber utilizarlas
de acuerdo con ciertas normas, en contextos especificos. Asi, se vuel-
ve necesario “modelar” el proceso de lectura de los distintos géneros
literarios, con el fin de que el lector sepa qué hacer frente a un texto
de este tipo y como volverlo inteligible.

El lector, pues, necesita contar con un saber disciplinario minimo
que ha sido desarrollado, sobre todo, por las teorias inmanentistas de
la literatura, es decir, el formalismo y el estructuralismo, pero ya no
de manera exhaustiva ni como el centro o el eje del analisis de las
obras, como lo fue durante décadas en el sistema escolar, sino como
una herramienta mas —junto con los aspectos relacionados con la his-
toria de las ideas y el contexto— que le permita alcanzar una perspec-
tiva mas compleja, mas rica en matices, del texto a interpretar, puesto
que en literatura la forma y el contenido constituyen una unidad in-
divisible. Pero ese saber disciplinario debe estar supeditado al objeti-
vo de alcanzar una experiencia de lectura significativa, que se aparte
del prejuicio profundamente arraigado acerca de que el sentido de un
texto depende de lo que el autor haya querido decir, limitando la acti-
vidad lectora al supuesto descubrimiento de esa intencion originaria;
aunado a la practica comun de centrarse en el argumento o ver de ma-
nera aislada algunos aspectos que pueden ser de orden tematico o for-
mal, por lo que se requiere de una metodologia mas abarcadora que
permita desarrollar plenamente la competencia literaria, asumiendo

establecidas historicamente, al mismo tiempo, ciertos textos literarios tienen la
capacidad de poner en crisis dicha institucion. Cfr. Derrida, 1991, pp. 41-42.
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la lectura como una actividad productiva en la que texto y lector se
transforman mutuamente.

Para Wolfgang Iser, uno de los fundadores de la teoria de la recep-
cion, los textos literarios resultan perturbadores y estimulantes para
sus lectores en la medida en que constituyen “actos de habla” capaces
de crear ficciones, es decir, “formas sin realidad” que “constituyen un
mundo que nos es familiar en apariencia, pero en una forma que difie-
re de nuestras costumbres” (Iser, 1987, p. 102), por lo que nos ofrecen
reacciones a objetos, asi como opiniones y juicios sobre ese mundo,
que llevan al lector a confrontar su experiencia con la potencial que
le ofrece el texto. De acuerdo con Iser, el texto literario posee algunas
propiedades, como la indeterminacion, que impide la identificacion
total con ninguna situacion del mundo vital, resultante de condicio-
nes formales como la existencia de una diversidad de “perspectivas
esquematizadas” cuya funcion es desplegar los objetos de ficcion, las
cuales chocan unas con otras, creando un efecto de corte y “vacio”
que el lector debe llenar o eliminar, ademas de formular las relaciones
no explicitas entre las perspectivas individuales. Asi, otra propiedad
del texto literario seria que aunque el significado esta condicionado
por el texto, es el lector el que lo produce estimulado por los vacios e
indeterminaciones sefialados.

JPor qué leer literatura?

Desde la mas remota antigiiedad, los seres humanos han creado to-
do tipo de relatos, poemas y dramas para contar historias, ya sea ima-
ginarias o con una base historica; expresar sentimientos, emociones
y deseos; representar conflictos y ofrecer diversas miradas sobre el
mundo, entre muchas otras posibilidades. En ese sentido, el lector,
que solo cuenta con su propia experiencia —siempre limitada—, pue-
de ampliar sus horizontes y enriquecer sus perspectivas al leer textos
literarios, ya que esta actividad lo pone en contacto con la invencion
de una realidad verdadera y/o ficticia (basada en conceptos € intui-
ciones del autor) que le permite confrontar el mundo conocido, sus
creencias, sus valores o lo que considera como verdadero o posible.
Debido a que la literatura es una fuente insustituible de experien-
cia, reflexion y conocimiento sobre el mundo, la sociedad y el indi-
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viduo mismo, la lectura de textos literarios permite desarrollar la
imaginacion, la intuicion, la vitalidad sentimental, ademas de una
sensibilidad narrativa que hace posible imaginarse estar en el lugar de
otro —en sentido amplio— vy asi facilitar el encuentro empatico y de
identificacion con él, propiciando una actitud de apertura hacia dis-
tintos valores, codigos y concepciones del mundo que, a fin de cuen-
tas, le permiten interrogarse a si mismo y a la propia cultura. Sin duda,
el contacto y la lectura de textos literarios favorece la posibilidad de
comprender las contradicciones de la vida, dotar de sentido a la pro-
pia experiencia e imaginar otras posibilidades de ser, desarrollando
simultaneamente una mirada critica sobre los valores inculcados y la
sociedad de la que se forma parte, entre otras posibilidades.

En ese sentido, el contacto con la literatura puede favorecer el re-
conocimiento del otro, la tolerancia a la diferencia y el respeto a la
pluralidad, la interaccion competente con este tipo de textos se pre-
senta como una via privilegiada para desarrollar el “ser”, es decir, con
un conjunto de actitudes y valores acordes con una sociedad demo-
cratica, en la medida en que el lector adquiere una perspectiva critica,
desarrolla un pensamiento autonomo y un compromiso ético.

Asimismo, y dado que un texto literario puede dar origen a multi-
ples interpretaciones simultineas sin que se tenga la certeza de que
alguna de ellas sea la “verdadera” en el sentido fuerte del término, el
lector competente cultiva su flexibilidad, su apertura al dialogo y al di-
senso. De ahi que lo que define a un buen lector —de acuerdo con la
teoria de la recepcion— es que no se aferra a sus convicciones, creen-
cias y valores, sino que permite que el texto lo cuestione, le aporte
nuevos horizontes y, con ello, se abre a su poder transformante. De
esta manera, la lectura interroga y transforma los criterios implicitos
desde los cuales el lector aborda el texto, rompiendo asi su rutina de
recepcion y proporcionandole nuevos codigos de significacion. De ahi
que el contacto con la literatura no solo lleve al lector a una reflexion
critica de sus marcos y expectativas habituales, sino que ademas, al
ampliar sus horizontes y enriquecer sus perspectivas, incide en sus
capacidades cognitivas y afectivas. En ese sentido, la lectura de textos
literarios puede ser, como ha senalado Michele Petit, “un camino pri-
vilegiado para construirse uno mismo, para pensarse, para darle un
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sentido a la propia experiencia y un sentido a la propia vida” (Petit,
1999, p. 79).
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Funcion de la lectura de imagen
en el mundo hipermoderno

HEicTorR GUILLERMO ALFARO LOPEZ
CUIB-UNAM

Para Elke Képpen

as imagenes en las sociedades contemporaneas tienen una pre-

sencia permanente e insoslayable. Se encuentran por doquier,

se filtran hasta los tltimos resquicios de la vida cotidiana de las
personas, al grado de que en buena medida determinan subrepticia-
mente sus vidas. Pero aun con toda su omnipresencia y omnipotencia,
las imagenes son unas desconocidas. El hecho de que por su naturale-
za se ofrezcan todo el tiempo a la vista no significa que eso permita sa-
ber qué son. Verlas no implica conocerlas: es mas, el solo verlas suele
ocultarlas. La salida a esta paradoja es concebirlas como entidades sus-
ceptibles de ser leidas. Lo que nos conduce al problema que en esta
reflexion se busca dirimir: scual es la funcion de la lectura de imagen
en el mundo actual, que ha sido caracterizado por Gilles Lipovetsky
como hipermoderno?

Para comenzar a construir la respuesta es pertinente ubicarnos pri-
mero en el contexto historico. Las imagenes, aunque a veces lo parez-
can, no son entidades etéreas, su sentido se despliega en el trafago
cotidiano de las sociedades; de ahi que respondan a las pulsaciones
del devenir historico. Todavia hasta hace muy poco se hablaba con
persistencia de la sociedad posmoderna, con este término puesto en
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circulacion hacia finales de la década de los setenta se daba razon de
una fase historica de profundas transformaciones, al grado de que el
“post” entrafiaba una superacion del mundo moderno. La euforia de
los cambios sociales hacia que todo fuera posmodernidad; en la ac-
tualidad el término se ha desgastado, y aunque aun se llega a emplear,
queda de manifiesto que es rebasado por las transformaciones que
van mas alla de lo que se estimaba como “tipicamente” posmoderno.
Pero antes de ver esos cambios que han desgastado al término es per-
tinente comprender en qué consistio la posmodernidad.

El interregno llamado posmodernidad en la esfera general conlle-
vo el ocaso de los fundamentos del modelo de racionalidad sobre el
que se sustento el desenvolvimiento historico de Occidente desde los
albores de la era moderna. Esto acarre6 una serie de consecuencias
en los diversos ordenes sociales. El proyecto historico nimbado de
utopia y que contemplaba el futuro como tierra de promision, la cual
tenia que ser alcanzada a través de la accion politica e ideologica, era
la meta. El motor de ese despliegue historico lanzado hacia el futu-
ro venia a ser la accion revolucionaria colectiva.! Toda esta grandiosa
concepcion del devenir historico entra en quiebra y como consecuen-
cia se pierde la fe en el porvenir revolucionario, asi como se produce
un generalizado desinterés por la accion politica y la militancia. Al ob-
turarse las vias al futuro como temporalidad de esperanzado destino,
la temporalidad social privilegiada va a ser el bic et nunc. El presente
del aqui y ahora va a marcar con sus pautas la actividad principalmen-
te de los individuos, lanzados ya no como colectividad a la redencion
futurista sino a la inmersion en un presente perpetuo, anunciador
de placeres personalizados, lo que se encuentra aparejado con el as-
censo del consumismo y la comunicacion de masas. Ya no interesa
la salvacion futura sino el placer presente del consumo. Las normas
disciplinarias y autoritarias se retraen a la par que se fortalece el indi-
vidualismo hedonista.

Pero ante este breve panorama de la primavera posmoderna sur-
ge la pregunta: jesto qué relacion tiene con las imagenes? Como ya
se dijo, las imagenes responden a las pulsaciones historicas. Algo so-

1 Melvin]. Lasky. Utopia y revolucion, México : FCE, 1985.
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bre lo cual se ha profundizado poco es que la racionalidad cuyos fun-
damentos son cuestionados en la posmodernidad, era irrigada por la
cultura escrita. Entre los distintos acontecimientos que configuran la
modernidad en sus albores esta la aparicion de la imprenta. Con ella la
palabra impresa se va a convertir en el medio privilegiado para creary
transmitir la informacion y el conocimiento; de este modo va a contri-
buir poderosamente a la gestacion de la racionalidad moderna. Pero a
su vez la organicidad logica propia de la palabra impresa va a reflejar
la organicidad de la racionalidad naciente, la cual va a ser asi propaga-
da socialmente, con lo que se convierte en el vehiculo de difusion de
semejante arquitectura racional y con ello configura a las sociedades
modernas. Esa misma racionalidad cuyo sustento es la palabra impre-
sa se despliega en una racionalidad instrumental de fines pragmaticos
inmediatos y una racionalidad que conduce a la historia hacia la re-
dencion del futuro. Y también estructura disciplinaria y politicamen-
te a las colectividades otorgandoles asi sus patrones de organicidad
social. De ahi la prioridad en las sociedades modernas de las masivas
campaifas de alfabetizacion, para que las poblaciones tengan acceso
por via de la lectura a la asimilacion y comprension de la organicidad
racional del mundo moderno: la lectura se convierte en €l mecanis-
mo de decodificacion racional para hacerse participe de la racionali-
dad que estructura la vida personal y social de las colectividades. Pero
es de acotarse que como sombra que acompana a la palabra impresa
desde los inicios de la imprenta, hace acto de presencia la imagen; sin
embargo, siempre supeditada a la palabra escrita, la cual asi mantiene
bajo control su polisemia salvaje. Asimismo, no puede dejar de espe-
cificarse que otro mecanismo de control de la imagen es el discurso y
la accion iconoclasta. Asi, por un lado la palabra escrita acorrala a la
imagen, y la iconoclasia la ataca cuando intenta escapar para moverse
a su libre aire entre la sociedad. Es de senalarse que el problema de
la iconoclasia no es nuevo, de hecho tiene raices ancestrales (los dos
grandes referentes son el ataque que contra las imagenes emprendie-
ron Platon y la Biblia), pero conforme avanza la modernidad y la ima-
gen adquiere cada vez mayor independencia, el acoso iconoclasta va
tornandose mas constante y al mismo tiempo mas sutil. Asi, el tipico
discurso iconoclasta contemporaneo es en claroscuro, porque argu-
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menta que la proliferacion de imagenes producidas por medio de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) desvian a los
jovenes de la lectura de textos, cuando mas bien se deberian plantear
sus nexos interactivos, y es lo que mas oculto queda.

El cuestionamiento de los fundamentos de esta racionalidad en la
posmodernidad va a conllevar también la aparicion de fisuras en las
certidumbres que brinda la palabra impresa y su correlativo proceso
de lectura: ¢es el inico medio posible de transmision de informacion
y configurador de conocimiento? (El unico tipo de lectura es el de la
palabra escrita (impresa) o hay otras posibilidades de lectura? Entre
las décadas de los setenta y ochenta se anuncian en el horizonte so-
cial las TIC, que van a contribuir grandemente a los cambios socia-
les caracteristicos de la posmodernidad: tecnologias que van a alterar
la tradicional concepcion de la escritura y la lectura. Como correlato
de ese innovador despliegue tecnologico la imagen comienza su libe-
racion respecto de la palabra escrita. Las TIC también propician una
desmedida produccion de imagenes, asi como sus metamorfosis (ma-
nipulacion y transfiguracion interna de las imagenes). La imagen se
erige en pie de igualdad con la palabra escrita, ha dejado de ser su
sombra para interactuar con ella. El desbordamiento tecnificado de la
produccion de imagenes es el corolario del anuncio de Walter Benja-
min sobre la época de la reproduccion técnica del arte, donde el aura
de las obras originales se ha difuminado entre los fotones de luz de la
tecnologia cibernética. En consonancia con las tendencias ludicas de
la posmodernidad, la proliferacion de imagenes busca satisfacer ese
afan de placeres liberadores que buscan las personas, lo que por otra
parte abre una nueva problematica cultural y cognoscitiva ante este
irrefrenable fenomeno. Y mientras el problema de las imagenes queda
flotando en el ambiente, el breve interludio de la posmodernidad se
desvanece ante el endurecimiento de sus propias tendencias, lo que
da paso a una época mas algida, que es la que comienza a manifestarse
desde la década de los noventa y que marca con su impronta la nueva
centuria, la cual ha sido diagnosticada y definida como hipermoder-
nidad por Gilles Lipovetsky. Este analista de las sociedades contem-
poraneas caracterizo originalmente los sintomas iniciales de esas ten-
dencias sociales como la era del vacio, para posteriormente definirla

136



Funcion de la lectura de imagen en el mundo bipermoderno

conforme se agudizaba como era hipermoderna. Lipovetsky explica
asi la transicion del momento posmoderno al tiempo hipermoderno:

El momento denominado posmoderno coincidié con el mo-
vimiento de emancipacion de los individuos respecto de los
roles sociales y las autoridades institucionales tradicionales,
respecto de las coacciones de afiliacion y de los objetivos
lejanos: fue inseparable de la instalacion de normas socia-
les mas flexibles y heterogéneas y de ampliacion de la gama
de las opciones personales. Sinonimo de desencanto ante
los grandes proyectos colectivos, el paréntesis posmoderno
se envolvio sin embargo en una forma nueva de encanto,
vinculada a la individualizacion de las condiciones de vida,
al culto a uno mismo y a la felicidad privada. Nosotros ya no
estamos aqui: la nuestra es la época del desencanto ante la
posmodernidad misma, la época de la desmitificacion de la
vida, enfrentada hoy al hecho de estar en una escalada de
inseguridades. La ligereza se vuelve una carga, el hedonis-
mo retrocede ante el miedo, las servidumbres del presente
parecen mas incisivas que la apertura de los posibles que
entrafaba la individualizacion de la sociedad. Por un lado,
la sociedad-moda no deja de incitar a los goces desmultipli-
cados del consumo, el ocio y el bienestar. Por otro, la vida se
vuelve menos ligera, mas estresante, mas ansiosa. La inse-
guridad de la existencia ha suplantado la indiferencia “pos-
moderna”. La modernidad de segundo tipo se dibuja con los
rasgos de una mezcla paradojica de frivolidad y ansiedad,
de euforia y vulnerabilidad, de divertimento y temor. En
este contexto, la etiqueta “posmoderno”, que anunciaba un
advenimiento, se ha convertido a su vez en un vestigio del
pasado, en un “lugar para el recuerdo”.?

De esta forma Lipovetsky levanta el acta de defuncion de la euforia
posmoderna y firma el documento natal de la hipermodernidad. En

2 G. Lipovetsky. Los tiempos bipermodernos, Espana, Anagrama, 2000, pp. 67-68.
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sus incisivos analisis de los tiempos hipermodernos explica su perfil
definitorio que denomina “sociedad-moda”, lo que significa que son
sociedades cuya dinamica se articula a partir de los patrones carac-
teristicos del espacio de la moda: todo cambia vertiginosamente, se
desecha lo que pas6 de moda, que ya no es actual, en aras de lo que
se estima es la nueva moda, lo que es actual, por lo que la temporali-
dad que se instaura es la de un presente esquizofrénico acuciado por
un incierto futuro. Es, como ya lo habia enunciado y denunciado Paul
Virilo, tedrico de la velocidad moderna, el presente tensionado por
la velocidad del cambio. Lo que se refleja en el frenético y desmedido
consumismo: comprar todo lo que se pueda y rapidamente desechar-
lo, para correr detras del nuevo producto a la moda. Detras de este
voraz hiperconsumismo Lipovetsky cree descubrir un deseo “de re-
juvenecimiento emocional” que es una renovacion perpetua de uno
mismo y del tiempo presente, asi el hiperconsumidor, en persecucion
de lo que esta de moda, busca exorcizar el envejecimiento de la viven-
cia subjetiva: “el individuo desinstitucionalizado, volatil e hiperconsu-
midor es el que suena con parecerse a un ave fénix emocional”.’ Pero
de tanto renacer de las cenizas consumistas que lo consumieron, el
hiperconsumidor acababa por desmaterializar los objetos que consu-
me, pierden su consistencia, ya que no interesan per se.

Todo lo cual es correlato del proceso de debilitamiento y fragmen-
tacion del poder regulador de las instituciones colectivas. Estas insti-
tuciones eran los marcos tradicionales que facilitaban el desenvolvi-
miento y la cohesion comunitaria de los individuos, dindoles fortaleza
interior y consistencia ante las agresiones del entorno y las adversida-
des existenciales. La ruptura de los marcos institucionales empujo a
las personas a la mas extrema soledad individualista, lo que redunda
en la fragilizacion subjetiva y la vulnerabilidad psicolégica que aca-
rrean trastornos psicosomaticos de toda indole, solo apaciguados con
el precario balsamo del vertiginoso consumismo. Y finalmente el tras-
fondo sobre el que se desenvuelven los tiempos hipermodernos es el
avasallador avance de una superpotencia tecnocientifica como nunca
antes conocio la humanidad y que genera una desbordante produc-

3 Ibid., p. 84.
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cion de mercancias de toda indole: para satisfacer el ansia de estar a
la moda a través del hiperconsumismo. Dentro de este acelerado con-
texto las imagenes tienen una funcion estratégica.

La tendencia liberalizadora de las imagenes que emprendio la pos-
modernidad es llevada a la desmesura en la hipermodernidad. Las TIC
se convierten en inagotable potencia que lanza oleadas de imagenes
a la conquista y colonizacion de la realidad social, al grado de que se
convierten en acompafantes imprescindibles del vivir cotidiano de
individuos y sociedades. A la produccion de las ya tradicionales ima-
genes como pintura, fotografia, cine, se adiciona el universo digital,
lo que va a generar una sobresaturacion de imagenes, las cuales van a
responder a la logica de la sociedad-moda que preconiza Lipovetsky.
Las imagenes bajo el imperativo de la moda son producidas masiva
y rapidamente para que una vez que son medio consumidas o, mas
exactamente, medio vistas, sean desechadas de inmediato, aceleran-
dose cada vez mas este circuito. A la velocidad que impone el desig-
nio de la moda en la produccion y consumo de imagenes, hay que adi-
cionar la velocidad inherente a cierto tipo de imagenes, las que tienen
movimiento, como son, paradigmaticamente, las cinematograficas y
sus derivados. Estas imagenes también aceleran su connatural movi-
miento, que asi expresa la temporalidad de la hipermodernidad: un
presente tensionado por la urgencia.

A partir de esto podemos comprender uno de los aspectos de la
funcion de las imagenes en nuestra época hipermoderna: seguir y re-
forzar las tendencias de la sociedad-moda. Las imagenes estan bajo el
designio de la moda, pero a su vez con ello refuerzan la légica de la
moda. El filosofo Jean Baudrillard hacia referencia al efecto de panta-
11a total con que la sobreabundancia de imagenes bloquea nuestra re-
lacion con la realidad. A esto cabe agregar que el exceso de imagenes,
a semejanza de la desmaterializacion que sufren los objetos consumi-
dos y desechados, acaba por hacer que la realidad pierda su consisten-
cia y con ello su sentido. Esto también tiene explicacion porque en
nuestra época se entiende como imagenes a aquellas que son funda-
mentalmente de caracter representativo o, en términos estéticos, figu-
rativo. Son imagenes consideradas de manera simple como una mera
reproduccion de la realidad inmediata; por supuesto que el universo
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de las imagenes es mucho mas complejo que el solo reducido a un tipo
especifico de imagenes como son las figurativas. Es comprensible que
las imagenes de las que se supone son extension, copia, de la realidad,
al mostrarse a gran velocidad tanto por su produccion material como
por su movimiento interno para ser medio vistas y de inmediato des-
echadas, dejan la impresion en la conciencia de que la realidad misma
se desvanece, pierde continuidad, es decir, consistencia, consolidan-
dose con ello lo que ya antafio preconizaba Marx cuando decia res-
pecto al mundo moderno que en €l “todo lo sélido se desvanece en el
aire”. El universo de imagenes representativas que desfilan cotidiana-
mente ante la mirada de los individuos en conjunto parecieran decir
que la realidad nace y fenece en un instante fugaz: presente vertigi-
noso en que se incinera la realidad. La pulverizacion de las imagenes
me dice que la realidad tampoco resulta un asidero seguro, quedan
cercenados los vasos comunicantes con el entorno: la pantalla total
se erige en la realidad misma, incluso las imagenes de realidad virtual
ratifican la inconsistencia de la realidad, lo que indudablemente con-
tribuye reforzando ese efecto generalizado de la hipermodernidad, de
fragilizacion de la subjetividad y vulnerabilidad psicologica.

Esta funcion de la imagen en la hipermodernidad pone en eviden-
cia también sus limites, abriendo la posibilidad para otro tipo de fun-
cion: el limite es el analfabetismo visual y otra posible funcion es la
que se expresa a través de la lectura de la imagen. La acelerada sobrea-
bundancia de imagenes so6lo da tiempo para darles un minimo vista-
zo o en el mejor de los casos para dedicarles una cierta mirada, con
lo que se cree haber cubierto el requisito para el que fueron creadas,
ofrecerlas a la visualidad. Ahora bien, en la medida en que es soslaya-
do el problema de la lectura de imagen, se ahonda el abismo entre la
ancestral cultura escrita y una naciente cultura visual con todas las
consecuencias que ello acarrea, por ejemplo la desvalorizacion de la
imagen en cualquiera de sus expresiones. Lo que resulta evidente en
todo esto es que las imagenes estan por doquier, son parte infaltable
en nuestras vidas y por si mismas entrafian un complejo universo en el
que es necesario ingresar a partir de aprender a leerlas, lo que puede
brindarnos otra de sus funciones que haga las veces de contrapeso a la
funcion que refuerza la tendencia alienante de la hipermodernidad.
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La preocupacion por leer las imagenes no es nueva, de hecho es
anterior a la hipermodernidad, incluso antecede con mucho al adve-
nimiento de la posmodernidad. Pero en esos casos solo era una pre-
ocupacion focalizada en breves grupos de eruditos, con lo que estaba
lejos de ser una necesidad social, y ello se entiende debido a la acotada
produccion y expansion de las imagenes en el contexto social. Entre
esos eruditos cabe sefialar un grupo en particular porque ademas de
metodologia dieron profundas razones para emprender la lectura de
imagenes que siguen siendo pertinentes para estos tiempos hipermo-
dernos. Estos eruditos alemanes se aglutinaron en torno a lo que es
conocido como el Instituto Warburg, denominado asi en honor a su
fundador, Aby Warburg (Hamburgo, 1866-1929), uno de los mas ex-
traordinarios y visionarios intelectuales europeos del transito entre
los siglos XIX y XX. En un momento en que las imagenes tenian una
presencia aun muy acotada en el espacio social, Warburg tuvo la cla-
rividencia para comprender la necesidad e importancia de leerlas. Co-
mo historiador de la cultura y el arte tenia clara conciencia sobre la
posicion que guardan las imagenes en la sociedad, de ahi que no las
entendiera como meros objetos incidentales en el devenir cotidiano
de las personas sino todo lo contrario: como entidades fundamentales
para comprender a las sociedades. Para Warburg, formado en la gran
tradicion humanistica centroeuropea, las imagenes eran un recep-
taculo de los movimientos, fuerzas y tensiones que dan forma a cada
época. Muy dentro de la concepcion intelectual germana de los albo-
res del siglo XX explico que eran reflejo del zeitgeist o espiritu de la
época, por lo que para penetrar en las profundidades de la época que
se estudia, en su caso el Renacimiento, habia que leer las imagenes
que habia producido. Esto le planteo la necesidad de crear un método
de lectura de imagenes aunque hay que subrayar que para Warburg el
método era un medio, no la finalidad para obtener un conocimiento
de lo que en particular le interesaba del Renacimiento: como época
fundadora de la modernidad asi como de las practicas de magia que en
ella proliferaban como extension de la naciente actividad cientifica.

El método que Warburg esbozé es conocido universalmente co-
mo iconoldgico, pero fue su discipulo Erwin Panofsky el que le dio su
forma mas acabada llevandolo hasta sus ultimas consecuencias: bus-
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cando la clarificacion de la dimension simbolica de la imagen. Esta
dimension de la arquitectura de la imagen se convirtio en la piedra
de toque del método iconologico. En la esfera simbolica de la imagen
era, seguin los warburgianos, donde se plasmaba en su plenitud el es-
piritu de la época de una sociedad, como lo ilustran las sociedades re-
nacentistas. Es de acotarse que los miembros del Instituto Warburg en
buena medida pensaron el método iconolégico como reto y respuesta
a la orientacion formalista en boga en los inicios del siglo XX, que li-
mitaba su analisis de las imagenes a la esfera de su organizacion for-
mal: en términos de composicion y colorido, esto es, la organizacion
logica de los elementos estructurales de la obra, lo que no remitia al
conocimiento de la época que producia las imagenes; sin embargo, el
analisis formalista de la imagen fue el antecedente de una influyente
teoria de la lectura de imagen, la semiologia, cuyo momento de mayor
influencia fue la década de los sesenta, cuando se encabalgo en la ola
estructuralista.

Retomando la notable intuicion de Aby Warburg y sus discipulos,
cabe argiiir que las imagenes pueden contribuir a comprender las
fuerzas y movimientos que dan forma a la época hipermoderna por
medio de la funcion de la lectura, aunque también es claro que la par-
te de la arquitectura de la imagen que nos ha de permitir el acceso
al conocimiento de nuestra época no es solo la esfera simbolica, sino
centralmente la dimension representativa. En la medida en que en el
mundo moderno fue retrocediendo la influencia de lo simbdlico (co-
mo efecto también de la pérdida del sentido de lo trascendente), fue
ganando terreno el inmanentismo, concretizado en un rudimenta-
rio materialismo popular, lo que significo que las imagenes deberian
expresar esa tangibilidad inmediata, de ahi que la via de acceso a la
comprension de esto sea la esfera figurativa. Por otra parte, esto impli-
ca que para nuestra época el método o la concepcion de la lectura de
imagen propia del método iconologico deba reconstituirse tomando
solo aquellos elementos que puedan sernos pertinentes. De hecho se
requiere un método de lectura de mas complejidad en el que de algu-
na manera queden subsumidos los aportes tanto del método iconolo-
gico como del semiologico.
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Un método de lectura de las imagenes de mayor complejidad ha de
tener en consideracion en primera instancia la visualidad que pone en
contacto al instante al espectador frente a las imagenes. No es el lugar
para explicar en amplitud la fenomenologia de la visualidad, pero lo
que puede especificarse es que la forma idonea para acceder a la ima-
gen, y la via real para su lectura, es la contemplacion, que ademas es el
antidoto contra la acelerada velocidad de exhibicion de las imagenes
en la visualidad, por lo que es pertinente una explicacion sobre ella
con cierto detalle. La nocion genérica que se tiene del estado contem-
plativo es la que lo afilia a una actividad espiritual, como lo explica
Etienne Souriau:

Se llama contemplacion a la actitud del espiritu por la cual el
sujeto, al considerar un objeto, se absorbe enteramente en
esta consideracion y tiene a prolongarla indefinidamente con
una suerte de ingenuidad y apariencia, al menos exterior, de
quietud e inmovilidad en la mayoria de las ocasiones.*

Como puede apreciarse en esta explicacion, la contemplacion
es concebida como una actitud mistica de fusion espiritual del sujeto
con el objeto. De ahi el senalamiento de la quietud y la inmovilidad de
tal actividad; sin embargo, desde la época grecolatina este concepto
tenia una amplia connotacion que incluso iba hasta extremos “aparen-
temente” opuestos: de lo estético a lo intelectivo. De hecho, a lo largo
de la historia de la civilizacion occidental la concepcion de la con-
templacion oscila entre ambos extremos, de lo sensible a lo intelec-
tivo y de lo estético a lo tedrico, con gradaciones en lo mistico, teologi-
co y artistico, entendido esto ultimo como productor de lo bello, por
lo que, sin menoscabo, bien puede considerarse que ambos extremos
no son opuestos sino complementarios. Esto puede apreciarse de ma-
nera concreta: cuando el espectador, sin previos conocimientos, fren-
te a la imagen adopta una actitud contemplativa, se “absorbe” en ella
con una suerte de “ingenuidad”, con lo que deja fluir su sensibilidad.

4 E. Souriau, Diccionario Akal de Estética, “Contemplacion”, Madrid, Akal, 1998,
p. 345.
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En esa etapa inicial e inmediata de la contemplacion hay una entrega
ingenua de la sensibilidad, lo que permite sentir, captar intuitivamen-
te las cualidades de la imagen. Es el gozo inmediato sin mediaciones
cognoscitivas, es el vivir la imagen.

En la medida que el espectador cuenta con algunos conocimientos
previos sobre la imagen, la contemplacion se matiza. El fluir de la sen-
sibilidad se va impregnando de adherencias cognoscitivas; la entre-
ga ingenua se difumina y la intuicion comienza a dar paso al conoci-
miento. Ya en el otro extremo, si el espectador cuenta con un amplio
y especializado bagaje de conocimientos, su contemplacion alcanza la
mas alta cota cognoscitiva. La absorcion cognoscitiva que se da con la
imagen, permite comprender las cualidades de la misma.

Si bien es cierto que lo sensible y lo intelectivo suelen distanciarse
en los espectadores segun se encuentren en cada uno de estos extre-
mos, lo idoneo del acto de contemplacion de las imagenes es, si no su
completa unificacion, que de por si es una quimera, si su oscilacion,
la que debe buscarse. Este pendular es connatural a la propia contem-
placion puesto que son extremos componentes del mismo registro
visual. La contemplacion es un fenomeno visual de extrema comple-
jidad y asi debe ser puesto en practica; la intuicion y el conocimiento
son los dos rostros de un mismo fenémeno visual: la contemplacion.
En la medida en que en el espectador halla mayor conciencia de su in-
tegracion oscilatoria, mayor sera la conjuncion del gozo y conocimien-
to que procuran las imagenes. Puede decirse que vivir y comprender
son dos aspectos complementarios de la contemplacion de la imagen.

A diferencia del mero ver o mirar las imagenes, la contemplacion
no hace de ellas objetos desechables a la moda porque las sustrae de
la aceleracion para convertirlas en entidades con sentido y que brin-
dan sentido a la realidad. La contemplacion estabiliza a la imagen para
permitir la fusion, la absorcion del espectador en ella y viceversa. Y
esto porque debe quedar claro que las imagenes representativas no
son una mera reproduccion de la realidad, sino que fundamentalmen-
te son instancias de interpretacion y construccion de lo real, es por lo
que adquieren sentido y otorgan sentido. Por utilizar una definicion
técnica, las imagenes pueden caracterizarse de manera genérica co-
mo constructos imaginisticos productores de sentido, pero para dis-
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cernir el sentido que tienen y otorgan, hay que aprender a leerlas: la
contemplacion es el umbral de acceso a la lectura de imagenes.

Como ya se dijo palabras atras, métodos de lectura sistematicos o
apenas esbozados ha habido desde hace tiempo, pero dada la comple-
jidad que el problema de la imagen adquiere en los tiempos hipermo-
dernos se requiere un método de lectura que abarque una mayor ex-
tension de elementos tanto internos como externos a las imagenes:
una forma de lectura que bien podria caracterizarse como “holistica”
que venga a ser un enfoque integrador de diversas esferas, como lo
suscribe también la investigadora francesa Martine Joly:

Actualmente, la investigacion sobre la interpretacion de las
obras se esfuerza por articular la nocién de sujeto de la in-
terpretacion con la del sujeto psicoanalitico y por tener en
cuenta las interrelaciones entre las distintas obras, los dis-
tintos contextos, tanto de emision como de recepcion. Tras
una interpretacion lineal de las obras, se ha pasado pues a
una interpretacion estructural [structurale] y textual para
desembocar en una interpretacion que incluye en red no so6-
lo al autor, a la obra y al publico, sino también a sus contex-
tos psico-socio-culturales.’

Como se desprende de las palabras de Joly, en torno a la imagen
se teje un vasto entramado de factores a partir de los cuales se puede
emprender su lectura. Es de subrayarse la conjuncion de los contex-
tos psico-socio-culturales, que en cierto modo estaria en consonancia
con las tres grandes propuestas que han signado de manera general el
proceso de lectura de la palabra escrita, pero que también puede ha-
cerse extensiva a la lectura de la imagen: lingiiistica, psicolingliistica'y
sociocultural. El enfoque lingtiistico tenia como base de sustentacion
la teoria lingiiistica desarrollada por Ferdinand de Saussure, la cual
fue el fundamento de la semiotica (de orientacion estructuralista) que
en manos de Roland Barthes se convirtié en un poderoso instrumento
de lectura de imagen a partir de los signos que en ella se articulan y le

5 M. ]Joly, La interpretacion de la imagen: entre la memoria, estereotipo y seduc-
cion. Barcelona : Paidos, 2003, p. 275.
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dan forma; de ahi que en buena medida sea un revival del formalismo
de principios del siglo XX. Se aboca pues, stricto sensu, a 1los signos
intrinsecos de la imagen, por lo que no le interesa lo que pasa fuera
de ella. Esta concepcion al integrarse al enfoque psicolingliistico ad-
quiere mayor relieve.

El enfoque psicolingiiistico postula que, en el caso de un texto, el
significado se encuentra oculto entre sus lineas, el cual no se pone en
evidencia con la sola descodificacion pasiva del texto sino en la inte-
raccion de éste con el lector. En la interaccion entre texto y lector se
manifiesta el significado contenido entre lineas. A diferencia de la se-
miobtica que encuentra el significado en los signos visibles de la super-
ficie del texto, la psicolingliistica encuentra el significado en la zona
profunda, lo que la hace equivalente a las propuestas iconologicas en
las cuales la lectura busca penetrar en la zona no visible de la imagen:
conocer el zeitgeist a través de la representacion de sus simbolos. Pa-
ra ello hace una lectura “entrelineada” del elemento representativo de
la imagen. Ahora bien, estas analogias entre la lectura textual de las
imagenes —lingiiistica-semiotica y psicolingiiistica-iconologica— po-
nen de manifiesto su limitante: ambas conllevan una lectura circuns-
crita exclusivamente a la propia imagen, ese es su ambito y limite de
accion, no se interesan mayormente por lo que hay afuera a diferen-
cia del enfoque sociocultural, que se lanza al abordaje de la realidad
exterior para lograr una vison mas amplia, completa y compleja de la
lectura en que se creo la imagen.

El enfoque sociocultural parte de un supuesto fundamental: toda
imagen entrafia un contexto. Por extension, toda lectura de ella es
contexto. De hecho, toda imagen es integralmente un producto del te-
jido de fuerzas, tendencias y movimientos de un contexto sociocultu-
ral especifico y concreto, los elementos tematicos que se materializan
en las imagenes son la representacion que hacen de si los individuos
que componen a una sociedad. Puede decirse que una concepcion
de la lectura de imagen que busque ser lo mas ampliamente explica-
tiva, a la par de integrar los enfoques semiotico e iconologico, ha de
considerar precisamente factores y perspectivas que estudia el enfo-
que sociocultural. Indudablemente la creacion de imagenes asi como
su lectura son un producto social, puesto que tanto el creador de la
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imagen como su espectador (contemplador) son asimismo construc-
ciones sociales. La imagen es un espacio de interseccion entre lo indi-
vidual y lo social. Desde el momento en que el espectador comienza
a contemplar una imagen, se reactivan en €l imagenes personales y
sociales acumuladas en la memoria que segun sus caracteristicas diri-
gen la vision contemplativa.

Como puede deducirse, de un enfoque integrador de multiples
concepciones y factores para la lectura de imagen se puede obtener
una lectura de amplio registro que nos conduzca al conocimiento de
las fuerzas modeladoras de los tiempos hipermodernos: una lectura
de las imagenes que vaya desde sus signos exteriores, para adentrarse
en el entramado de su composicion figurativa acompanada del susu-
rro simbolico hasta desembocar en la realidad sociocultural, pasando
por los procesos psiquicos de los espectadores, como las interrelacio-
nes entre las diversas imagenes asi como los flujos de emision y recep-
cion de las mismas. Asi pues, es una lectura multidimensional de las
imagenes que en cuanto tal pone de manifiesto la inmensa riqueza de
estos peculiares objetos que transitan por la realidad.

Es obvio que una concepcion de la lectura de semejante indole ha-
ce que la imagen, aun con su veloz sobreabundancia, mas que ocultar
la realidad sea el mejor conducto para conocerla. Esta lectura holisti-
ca o multidimensional de las imagenes puede poner en evidencia la
alienacion de la sociedad-moda, que encalla en la desmaterializacion
de la realidad, cuyo colofén es la soledad individualista cruzada de
trastornos psicosomaticos. De esta forma las imagenes dejan de ser un
objeto a la moda, es decir, desechable, para transfigurarse en objetos
valiosos per se por todo el conocimiento que nos dan de la realidad y
de nosotros mismos; fragiles objetos cuya contemplacion lectora rese-
mantiza la realidad para otorgarle la estabilidad que hace de ella nues-
tro mas entranable hogar, nuestro territorio con-sentido. Asimismo la
lectura de la imagen puede hacernos vislumbrar la reconstitucion de
una temporalidad que ya no solo sea la del presente esquizofrénico
transido por las incertidumbres de un futuro incierto, sino la del resta-
blecimiento de nuestra connatural temporalidad: donde el pasado es
modelador del presente, y el futuro, el fruto reposado de este ultimo.
El restablecimiento de una sosegada temporalidad envuelve también
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a las imagenes reconfigurando su movimiento para que ya no sea pre-
sente puro en perpetua aceleracion, en desenfrenada fuga.

John Berger, uno de los grandes lectores contemporaneos
de imagenes, ha dicho que para que las imagenes puedan ser leidas
tenemos que comenzar por mirar la direccion de donde han venido,
porque vienen de muy lejos. Ello significa que han sido creadas en un
momento y en un lugar especificos; de ahi vienen, pero su lejania con-
siste en la historia que atesoran: son objetos que transitan a través del
tiempo acumulando pasado para desembarcar en el presente, donde
se abastecen de la cotidianidad, preparando con ello su travesia futu-
ra. Asi, leer una imagen es, como bien suscribiria Marcel Proust, re-
cuperar el tiempo perdido, ese que nos ha sido escamoteado por los
tiempos hipermodernos.

Como puede concluirse después del recorrido precedente, en que
se siguio la bifurcacion de la funcion de la imagen en la hipermoder-
nidad, primero en una funciéon que reafirma las tendencias de la hi-
permodernidad, y otra, que incide en su lectura, podemos apreciar
la diferencia y distancia que media entre cada una de esas funciones:
es aquella que separa e, incluso, torna antagonicos al analfabetismo y
la alfabetizacion, que para los efectos de nuestro tema puede caracte-
rizarse como el analfabetismo visual, que en cuanto tal da lugar a la
pantalla total que nos distancia de la realidad y conduce a la pérdida
de su consistencia, y el alfabetismo visual, cuyo objetivo es la lectu-
ra de imagen, lo cual redunda en la clarificacion de nuestra vision de
la realidad, lo que por supuesto no excluye el inmenso gozo ludico
que procuran las imagenes, que en la medida en que es producto de
su lectura, las torna entranablemente amadas.
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Para Elke Koppen

n la primavera de 2004 se realiz6 en la Division de Ciencias So-
ciales y Humanidades de la UAM-A una investigacion' sobre las
practicas de lectura de los estudiantes de las carreras de Admi-
nistracion, Economia, Derecho y Sociologia de todos los trimestres
académicos. La investigacion a la que hago referencia forma parte del
trabajo del grupo de investigacion Discursos sociales y comunicacion
del Departamento de Humanidades de esta institucion.
El estudio tenia como objetivo principal conocer y abundar en el
comportamiento lector de los alumnos bajo tres supuestos a los que se
hace constante referencia cuando se habla de lectura en la universidad:

e]Jos alumnos de 1a UAM no leen,;
elos alumnos de la UAM no leen segun el canon académico;
ela institucion académica promueve la lectura.

1 Rosaura Hernandez Monroy y Maria Emilia Gonzalez Diaz. Prdcticas de la lectu-
ra en el ambito universitario. México, UAM, 2009 (Biblioteca de Ciencias So-
ciales y Humanidades).
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Es decir, analizar si la institucion escolar propicia o, al contrario,
inmuniza a los alumnos en relacion a la lectura, si promueve el dis-
frute de un libro mas alla de su obligatoriedad, y por otro lado, si el
peso institucional es suficiente para hacerlos leer. Con el proposito de
explorar estas opiniones en la institucion se realizo este analisis sobre
lo que pasa dentro de la UAM relacionado con la lectura y la manera
en que el medio ambiente escolar determina lo que se lee, como se
lee, donde se lee, cuando se lee y por qué se lee.

Esta investigacion, por supuesto, no dio respuesta a todas las pre-
guntas que surgieron al inicio y durante el diseno de la encuesta pues
habia muchas variables intangibles dificiles de aprehender por medio
de un cuestionario.

De tal manera que el objetivo de este articulo es retomar varios
aspectos del estudio que no quedaron suficientemente explicados en
la investigacion, por ejemplo: ipor qué escogen determinados libros
y no otros?, ;donde obtienen los libros los alumnos?, ;como saben de
ellos?, ;quién se los recomienda?, ;qué valor le otorgan al libroy a la
lectura? La intencion de este texto es tratar de responder algunas in-
terrogantes por medio del concepto de curriculum oculto que mas
adelante se amplia y explicar como el entorno escolar y social los de-
termina para escoger sus lecturas y el valor que le dan a éstas.

Las lecturas que realizaron los alumnos se pueden caracterizar co-
mo: numerosas, pues el promedio de lectura es de tres libros en el
curso de seis meses; muy diversificadas, por la enorme variedad de
géneros y temas frecuentados, hechas en diferentes escenarios como
la casa, la escuela, la biblioteca y el transporte publico; en varios mo-
mentos del dia, preferentemente en soledad, relajados, tranquilos y
sin ruidos; calificadas de distintas maneras como muy positivas; rea-
lizadas utilizando diferentes estrategias, como el subrayado, el desa-
rrollo del habito de la lectura ubicado en la escuela, y relacionadas
con creencias, actitudes y valores especificos muy positivos que dan
significado al acto de leer.

A través de 47 preguntas dieron cuenta de lo que leian, cuanto
leian, como, donde y cuando lo hacian. Estos hombres y mujeres, jo-
venes de 21 a 23 afnos en promedio, cursan las carreras de Adminis-
tracion, Derecho, Economia y Sociologia, casi todos proceden de es-
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cuelas publicas, no trabajan, cuentan con un ingreso familiar bajo y
sus padres so6lo han cursado la secundaria. Aunque tienen un lugar
propio para estudiar, no disponen de computadora ni acceden a Inter-
net y su consumo cultural se centra en la television abierta, el cine, los
museos y los eventos deportivos. No participan en grupos politicos
o religiosos y usan el transporte publico para llegar a la universidad.
Asi, los estudiantes encuestados leyeron en el curso de seis meses tres
libros en promedio (seis libros al ano), ademas de revistas, periodicos
y visitas a Internet.

Consideramos la lectura de libros como el dato mas notable para
el asunto que nos ocupa pues ademas de ser numerosos, los libros se
refieren a temas muy diversos, comprenden varios géneros, estilos y
épocas, y sobre todo pertenecen al ambito social® y no escolar. Cito:

Una de las cosas que nos llamo la atencion fue constatar que
nuestros alumnos llevan consigo y leen textos ajenos a su
carrera tales como periédicos, revistas, libros y comics de
diversa indole y comentan la lectura de paginas de Internet.
Es decir, si leen, hay un intercambio de lecturas que se dan
fuera del circuito meramente escolar y formal y este hecho
se contrapone a lo que usualmente se cree acerca de lo que
los alumnos leen y el valor que le dan a esta actividad.?

Es decir, se leen numerosos libros, revistas, periodicos y comics
que no estan incluidos dentro de los planes y programas de estudio de
las carreras de ciencias sociales de la unidad; estos textos pertenecen
al ambito social mas que al escolar aun cuando hayan sido leidos sien-
do miembros de la comunidad universitaria.

Como ya mencionamos, segun esta investigacion los estudiantes
han leido en promedio tres libros en el curso de seis meses (casi to-
dos, novelas), lo cual significa que han leido cerca de 400 titulos di-

2 Los libros que no estan contemplados dentro de los planes y programas de es-
tudio los llamaremos sociales en contraposicion a los que si se encuentran en el
curriculo y llamamos académicos.

3 Op.cit., p. 16.
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ferentes, ademas de los libros académicos. Si revisamos estos titulos*
podemos enterarnos de que muy pocos son los que se repiten mas de
diez veces, o sea que hay una enorme variedad que va desde El codigo
Da Vinci a Los Protocolos de los sabios de Sion, de 1984 a Bailando
en la luz, por dar algunos ejemplos. Entre los diversos libros que ana-
lizamos se puede hacer una especie de clasificacion muy rudimentaria:

*Los considerados dentro del canon literario: El ingenioso
bidalgo don Quijote de la Mancha de Miguel de Cervantes
Saavedra, el Decameron de Boccaccio, la Divina Comedia de
Dante Alighieri, Madame Bovary de Gustave Flaubert, La me-
tamorjfosis de Franz Kafka, El jugador de Fedor Dostoievski,
entre otros.

*Los best sellers: Harry Potter de Joanne K. Rowling, El alqui-
mista de Paulo Coelho, Azteca de Gary Jennings, El perfume
de Patrick Suskind, Cien a#ios de soledad de Gabriel Garcia
Marquez, Caiiitas de Carlos Trejo, El codigo Da Vinci de Dan
Brown.

*Los mexicanos contemporaneos como: Arrancame la vida de
Angeles Mastretta, Antologia de Jaime Sabines, Las batallas
en el desierto de José Emilio Pacheco, La cabeza de la hidra
de Carlos Fuentes, El llano en llamas de Juan Rulfo, La noche
de Tlatelolco de Elena Poniatowska, Angeles del abismo de
Enrique Serna.

*Los libros de autoayuda: Caldo de pollo para el alma de ].
Canfield y M.V. Hansen, Comunicacion no verbal de Mark L.
Knapp, Etica para Pancho de Miguel Carmena, El secreto de
los zapatos viejos de Dick Lyles, ;Quién se ha llevado mi que-
so? de Spencer Johnson, Autoestima. clave del éxito personal
de Mauro Rodriguez Estrada, La biisqueda, de Alfonso Lara
Castilla.

*Los de filosofia como: El arte de amar de Erich Fromm, Asi
bablaba Zaratustra y El Anticristo de Friedrich Nietzsche,
Las consolaciones de la filosofia de Alain de Botton, Didlo-

4 Op. cit., pp. 145-193.
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gos, de Platon, Etica para Amador de Fernando Savater, El
bombre en busca de sentido de Viktor E. Frankl, Filosofia pa-
ra principiantes de Richard Osborne, La nausea de Jean-Paul
Sartre, La Repiiblica de Platon, El mundo de Sofia de Jostein
Gaarder.

eLos de historia como: Zapata de John Womack, La vida en
rojo, una biografia del Che Guevara de Jorge Castaneda, La
guerra secreta de México de Friedrich Katz.

Los libros de coyuntura: Gritos y susurros de Denise Dresser,
La charola de Sergio Aguayo, La cara oculta de Ruta 100 de
Angélica Cuéllar Vazquez, Los escandalos de Rafael Loret de
Mola, El final de Lecumberri de Sergio Garcia Ramirez.

*Los contestatarios: En el camino de Jack Kerouac, Escritos de
un viejo indecente de Charles Bukowski.

*De divulgacion cientifica (solo dos): El cerebro de Broca de
Carl Sagan y Epilepsia, enfermedad sagrada del cerebro de
Sim6n Brailowsky:.

Casi todos estos libros tienen en comun que son del siglo XX, mu-
chos de ellos traducciones y solo cerca de 10% son de autores hispa-
noamericanos. Se puede intuir que algunos de ellos, como Martin Luis
Guzman, Mariano Azuela, Manuel Payno, Joaquin Fernandez de Lizar-
di, entre otros, se encuentran en la biblioteca familiar como restos de
la secundaria y el bachillerato.

Podemos también pensar que estos textos siguen trayectorias de
lectura variadas y guiadas por el entorno, ya sea por los amigos, por
la familia, por los profesores, por la television, por las librerias impro-
visadas en la banqueta a la salida de la escuela o en el metro, por las
librerias informales que se ponen como puestos en el mercado sobre
ruedas, por lo que se comenta en los pasillos y en los espacios comu-
nes del campus; es decir, que los jovenes universitarios obtienen las
lecturas y los libros de muy diversas fuentes que se relacionan con
el entorno social y escolar, que los incorporan en su vivencia grupal,
que estan presentes en el curriculum oculto de los estudiantes y no
estan considerados dentro de los planes y programas de estudio. De
tal manera que una posible explicacion para la enorme variedad y el
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namero de lecturas que hacen los estudiantes de educacion superior
sea la presencia inmaterial e intangible de una serie de normas, valo-
res, actitudes, costumbres inscritas en el curriculum oculto.

Entre las definiciones que se encontraron sobre el curriculum
oculto se encuentran las siguientes: “Conjunto de normas, costum-
bres, creencias, lenguajes y simbolos que se manifiestan en la estruc-
tura y funcionamiento de una institucion”’

También se hace referencia al curriculum oculto® como a aquellas
lecciones o aprendizajes que son incorporados por los estudiantes
aunque no figuren en el curriculum oficial y no sean trasmitidos con
intencion expresa. Puede hacer alusion, de igual forma, a la transmi-
sion de normas, valores y creencias que acompanan los contenidos
educativos formales y a las interacciones sociales en el seno de estos
centros educativos.

Estas experiencias didacticas pueden provenir no solo de los do-
centes sino también de otros estudiantes o actores del entorno escolar.

Julio Torres Santote’ define el curriculo oculto como:

Todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y valo-
res que se adquieren mediante la participacion en procesos
de ensenanza aprendizaje y en general, en todas las interac-
ciones que se suceden dia a dia en las aulas y que nunca
llegan a explicitarse como metas educativas a lograr de ma-
nera institucional.

Esta definicion incorpora las destrezas o habilidades que se adquie-
ren en el ambito escolar, por otro lado para Estela Ruiz L. el curricu-
lum oculto se refiere:

...al conjunto de vivencias y acontecimientos que se pro-
ducen en la vida diaria de la institucion educativa, que no

5 Maria Isabel Rojas, “Distintas miradas: ;qué es el curriculum oculto?”. En linea:
http://mariaisabelmirp.blogspot.com/2006/10/qu-es-el-currculum-oculto.html

6 http://eswikipedia.org/wiki/curriculum_oculto. Consultado el 13 de marzo de
2010.

7 El curriculum oculto. Madrid, Morata, 1994. 4* ed., pp. 34.
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se explicitan en la propuesta curricular oficial y cuya caracteri-
zacion es consecuencia del constante enfrentamiento de ideas,
intereses y expectativas que manifiestan los distintos grupos so-
ciales de la institucion, junto con las politicas y los propdsitos ex-
presados en ese proyecto curricular institucional... y se explica
solamente en términos de las manifestaciones que se suscitan al
margen de lo explicitado en el proyecto curricular, pero que in-

fluyen en el proceso educativo.?

La definicion de Ruiz L. parece interesante porque incorpora el
modo como el curriculum oculto se va desarrollando a partir de la
discusion y el contraste de “las ideas, los intereses y las expectativas”
de los profesores, alumnos, € incluso los trabajadores de la institu-
cion. Asimismo hace una diferenciacion entre el curriculum formal
(los planes de estudio, el proceso pedagogico y las condiciones insti-
tucionales) escrito y explicito, y el curriculum oculto como un proce-
so paralelo poco evidente y dificil de consignar por escrito.

Asi, las caracteristicas del curriculum oculto segun Santos Guerra’
son:

»Es subrepticio. No influye de manera manifiesta.

b)Es omnipresente. Actiia en todos los momentos y lugares.

©Es omnimodo. Reviste formas multiples de influencia.

d)Es reiterativo. Se repite en las practicas académicas.

e)Es invaluable. No se repara en los efectos que produce, no se
evalua el aprendizaje que produce.

La expresion curriculum oculto fue acuinada por Philip W. Jack-
son y aparece en su libro La vida en las aulas." Jackson afirma que
la educacion es un proceso de socializacion, y que la experiencia
de la asistencia de los ninos a la escuela es tan corriente que no nos

8 Estela Ruiz Laraguivel.”Reflexiones sobre la realidad del curriculum” en Perfiles
Educativos nam. 22, CISE, UNAM, México, 1983, pp. 66-67.

9 Miguel Angel Santos Guerra, La escuela que aprende. Madrid, Morata, 2000.

10 Philip W Jackson, La vida en las aulas. Madrid, Morata, 1998. 5 ed.
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detenemos a pensar qué es lo que efectivamente ocurre. En otro sen-
tido Jackson indica: “...La multitud, el elogio y el poder que se combi-
nan para dar un sabor especifico a la vida en el aula forman colectiva-
mente un curriculum oculto que cada alumno (y cada profesor) debe
dominar para desenvolverse satisfactoriamente en la escuela”.

Posteriormente Benton Zinder, del MIT, en el libro Curriculum
oculto, apunta a la cuestion de por qué los estudiantes abandonan los
estudios. Mas cerca, varios autores, incluidos Neil Postman, Henry Gi-
roux, Jonathan Kozol, John Taylor Gatto, entre otros, han examinado
los efectos del curriculum oculto. Estos estudios se centran principal-
mente en la educacion primaria y secundaria, aun cuando los estudios
superiores se ven también afectados por este conocimiento latente.

En resumen, el curriculum oculto se refiere a la manera en que los
valores culturales y las actitudes se trasmiten a través de la estructura'y
la organizacion de las escuelas'' como un mensaje informal y no escrito
al que los alumnos y los profesores estan expuestos no solamente en
clase, sino que se extiende a todos los espacios de la institucion escolar.

Esta influencia (sobre todo en relacion a la lectura) del curriculum
oculto es clara al analizar los libros que los alumnos escogen como
lectura, ademas de la importancia que le otorgan al libro, y se amplia
también a la vida en familia de los estudiantes, donde los padres y her-
manos otorgan un valor al libro y lo exhiben en la biblioteca familiar;
con el grupo de amigos, donde se valora como tema de conversacion,
como parte de la relacion entre pares, los libros circulan de mano en
mano, de boca en boca. Es decir, el valor y el predominio de la lectura
y el libro estan ahi, dondequiera que se les busque, aun cuando no es-
tén explicitados de manera formal en un curriculo.

Cabe destacar de todo lo anterior varias cosas interesantes para
responder las preguntas que me ocupan: los estudiantes escogen sus
lecturas y las valoran con base en creencias, actitudes y valores intan-
gibles, pero inscritas dentro del recinto universitario.

Se podria pensar que si los alumnos no estuvieran en una insti-
tucion de educacion superior no tendrian una opinion tan positiva

11 Gordon Marshall, “Hidden curriculum.” 4 dictionary of sociology. 1998. Ency-
clopedia.com. En linea: http://www.encyclopedia.com/topic/hidden_curricu-
lum.aspx#1-1088:hiddencurriculum-full
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acerca de la lectura, y con esto nos adentramos en otra parte del ar-
ticulo que tiene que ver con el valor que los estudiantes dan al hecho
de leer libros. Ningun estudiante que se precie de ello puede negar que
leer es un valor positivo, el enorme prestigio que tiene la lectura entre
los estudiantes es innegable, baste consultar la investigacion'? a la que
he aludido lineas arriba, donde se asocia la lectura con el conocimien-
to, el estudio, el analisis, el saber, la comprension y la imaginacion. Al
lector se le identifica como una persona culta, conocedora, estudiosa,
intelectual, sabia, critica, analitica, activa, asidua, y al libro se le rela-
ciona con el conocimiento, la cultura, la informacion, el aprendizaje,
la sabiduria, la ensefianza y la ciencia.

Todos estos topicos ligados con la cultura, el conocimiento y el
prestigio que se obtienen de la lectura, estan imbuidos en la institu-
cion universitaria, la cual permea el valor innegable del libro en todos
sus ambitos aun cuando no se haga de manera programada, normati-
va, legislada.

Por otro lado, en la escala que se utiliza en esta misma investiga-
cion'? para medir las actitudes, valores y creencias de los alumnos con
respecto a la lectura, destaca su apreciacion de que leer es “siempre”:

eobtener conocimiento,

eredactar mejor,

eestimular la imaginacion,

esalir a explorar otros mundos,
eampliar los temas de conversacion.

Las dos primeras afirmaciones hacen referencia al entorno escolar,
pues es lo que se espera de la lectura en la universidad, entre otras co-
sas, mientras que las dos respuestas que siguen corresponden al Aambi-
to de lo privado, a la construccion interna del individuo y su relacion
particular con el libro. La ultima esta referida a la connotacion social
de la lectura, a las relaciones entre pares.

12 Op. cit., p.119.
13 Op. cit., p. 121.
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Sin embargo también se encuentran apreciaciones negativas de la
lectura en las proposiciones; leer es:

euna pérdida de tiempo
eaburrido

eun gasto

eaislarse

eser pasivo.

Estas afirmaciones estin mas matizadas que las anteriores pues las
respuestas oscilan entre: “siempre” para la primera y “a veces” para “la
lectura es un gasto” y se pueden interpretar como parte del acto de
leer, que es individual, pasivo, requiere de tiempo y aisla de los demas.
A pesar de los aspectos negativos, prevalece la lectura con una califica-
cion positiva e importante para el desarrollo individual y comunitario.

A manera de conclusion se puede decir que para los alumnos, suje-
tos de esta investigacion, la lectura es un acto de apropiacion del mun-
do, de si mismos y de su entorno que se posibilita gracias a su estancia
en una institucion de educacion superior, la cual otorga como comu-
nidad discursiva un enorme valor al libro, a la lectura y al lector.

Este articulo es una primera mirada, un primer intento por explo-
rar las practicas de lectura de los alumnos, pero habria que seguir la
linea de las investigaciones cualitativas para descubrir los impondera-
bles de esta actividad escondidos en el curriculum oculto no sé6lo de
los estudiantes universitarios, sino también de los profesores.
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Anexo. Numero de libros leidos por titulo y autor*

Titulo Autor a::l?ﬁggs
1984 Orwell, George 9
Acampada, La Stine, R. L 1
Accion, La Justiniano 1
Afrodita Allende, Isabel 1
Agnes Stamm, Peter 2
Agonia y muerte de la revolucion mexicana 1
Aguila y la serpiente, El Guzman, Martin Luis 1
Ahora brilla el sol Hemingway, Ernest 1
Alicia a través del espejo Carroll, Lewis 1
Alquimista, El Coelho, Paulo 2
Alrededor de la luna Verne, Julio 1
Amor en los tiempos del colera, El Garcia Marquez, Gabriel 2
Amor, las mujeres y vida, El Benedetti, Mario 1
Angel malvado, El McKinney, Meagan 1
Angeles del abismo Serna, Enrique 1
Anticristo, El Nietzsche, Friedrich 2
Antologia de cuentos de terror 1
Antologia personal Sabines, Jaime 1
Arrancame la vida Mastretta, Angeles 2
Arte de amar, El Fromm, Erich 4
Arte de la guerra santa 1
Arte de la guerra, El Sun Tzu 4
Asi hablaba Zaratustra Nietzsche, Friedrich 6
Autoestima, la clave del éxito Rodriguez E., Mauro 1
Azteca Jennings, Gary 4
Bailando en la luz MacLaine, Shirley 1
Bandidos de Rio Frio, Los Paino, Manuel 1
Banquero, El Walter, Leslie 1
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Batallas en el desierto, Las Pacheco, José Emilio 4
Bienes terrenales del hombre, Los Huberman, Leo 1
Biografia de Carlos Marx Blumenberg, Werner 1
Biograffa del Che 2
Bosque de la noche Barnes, Djuna 1
Bosque de los abedules, El Garcia Arreaza, Enza 1
Buque de la noche, El McCammon, Robert R. 1
Busqueda, La Lara C., Alfonso 1
Caballero de la armadura oxidada, El Fisher, Robert 2
Caballo de Troya Benitez, Juan J. 4
Cabafa del tio Tom, La Stowe, Harriet B. 1
Cabeza de la hidra, La Fuentes, Carlos 1
Caldo de pollo para el alma Hansen, M. V., y Canfield, J. 1
Cafiitas Trejo, Carlos 5
Cara oculta de Ruta 100, La Cuéllar V., Angélica 2
Cartas a un joven poeta Rilke, Rainer M. 2
Cartuja de Parma, La Stendhal, Henri B. 1
Casa de Bernarda Alba, La Garcia Lorca, Federico 1
Casas embrujadas 1
Casi las estrellas 1
Caverna, La Saramago, José 1
Cerebro de Broca, El Sagan, Carl 1
Charola, La Aguayo Quezada, Sergio 1
Cherry Weles, Larry 1
Choca esos cinco Bowles, E. y Blanchard, K. 2
Ciclo de la puerta de la muerte, El Weis, M. y Hickman, T. 1
Cien afios de soledad Garcia Marquez, Gabriel 10
Clan del oso cavernario, El Auel, Jean M. 1
Clara, ese chico 1
Clemencia Altamirano, Ignacio Manuel 1
Cadigo Da Vinci, El Brown, Dan 12
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Columna de hierro, La Caldwell, Taylor 2
Coémo atravesar el fuego Bukowski, Charles 1
Como hacerse publicista 1
Comunicacion no verbal, La Knapp, Mark L. 1
Confabulario Arreola, Juan José 1
Consolaciones de la filosoffa, Las Botton, Alain de 1
Continente perdido, El Aral, Edward 1
Cortina de humo Monray, Jo 1
Crimen y castigo Dostoievski, Fedor 4
Cronica de una muerte anunciada Garcia Marquez, Gabriel 3
Cuarta ola, La Toffler, Alvin 1
Cuatro acuerdos, Los Ruiz, Miguel 2
Cuatro estaciones, Las 1
Cuentos de Canterbury Chaucer, Geoffrey 1
Cuentos erdticos 1
;)T:Q’ngr;nﬁ:;gsos de Numenor Tolkien, J. RR. 1
Cuentos latinoamericanos 1
Cuervo, El Poe, Edgar Allan 1
Cueva de los ancestros, La Rampa, Lobsang 1
De cadenas y hombres Linhart, Robert 2
De profundis Wilde, Oscar 1
De todas maneras Ndstlinger, Christine 1
Decameron Boccaccio, Giovanni 1
Demian Hesse, Herman 1
Desbandada Romero, José Rubén 1
Desde mi cielo Sebold, Alice 1
Dia que Nietzsche llor¢, El Yalom, Irvin D. 1
Didlogos Platon 3
Dialogos Samosata, Luciano de 1
Diario de Ana Frank Frank, Anne 2
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Dindmica catolica 1
Divina Comedia Alighieri, Dante 1
Don del &guila, El Castaneda, Carlos 1
Dracula Stoker, Bram 3
Dune Herbert, Frank 1
El que susurra en las tinieblas Lovecraft, H. P. 1
En el camino Kerouac, Jack 1
Enciclopedia bésica de los héroes de México 1
Ensayo sobre la ceguera Saramago, José 2
Entrevista con el vampiro Rice, Anne 1
Epilepsia: enfermedad sagrada del cerebro Brailowsky, Simdn 9
Escéndalos, Los 1
Escritos de un viejo indecente Bukowski, Charles 1
Espejo en el espejo, El Ende, Michael 1
Estlpidos hombres blancos Moore, Michael 1
Etica para Amador Savater, Fernando 5
Evangelio seguin Jesucristo, El Saramago, José 1
Exodo Uris, Leon 1
Facticidad y placer 1
Fahrenheit 451 Bradbury, Ray 1
Ficciones Borges, Jorge Luis 1
Filosofia para principiantes Osborne, Richard 2
Final de Lecumberri, El Garcia Ramirez, Sergio 1
Flores del mal, Las Baudelaire, Charles 1
Frankenstein Shelley, Mary 2
Gargantta y Pantagruel Rabelais, Francois 1
Genealogia de la moral, La Nietzsche, Friedrich 1
General en su laberinto, El Garcia Marquez, Gabriel 2
Gran aventura, La 1
Gritos y susurros Dresser, Denise 1
Guerra del fin del mundo, La Vargas Llosa, Mario 1
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Guerra secreta en México, La Katz, Friedrich 2
Harry Potter Rowling, Joanne K. 7
Hermano en la tierra Swindells, Robert 1
Hijos de Sanchez, Los Lewis, Oscar 2
Hijos del maiz, Los King, Stephen 1
Hinduismo, El 1
Historia de la enfermedad Quijano Narezo, Manuel 1
Historia del cerco de Lisboa Saramago, José 1
Historia del ojo Bataille, Georges 1
Historia me absolverd, La Castro, Fidel 1
Historia secreta, La 1
Historias de Forbes Gross, Daniel 1
Historias de vampiros Benedetti, Mario 1
Hobbit, El Tolkien, J. R. R 1
Hombre duplicado, El Saramago, José 1
Hombre en busca de sentido, El Frankl, Viktor E. 1
Hombre mediocre, El Ingenieros, José 1
Hornos de Hitler, Los Lengyel, Olga 5
Horror de Dunwich, El Lovecraft, H.P. 1
lluminaciones Rimbaud, Arthur 1
Infortunios de la virtud, Los Sade, Marqués de 1
Ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha, EI | Cervantes S., Miguel de 2
Insoportable levedad del ser, La Kundera, Milan 2
Invasion Applegate, Katherine 1
Invencion de Morell, La Bioy Casares, Adolfo 1
Isla de los hombres solos, La Sanchez, José Leon 1
Jardinero, El Kosinski, Jerzy 1
Jefa, La Wornat, Olga 1
JesUs, el hijo del hombre Khalil Gibran, Gibran 1
Jugador, El Dostoievski, Fedor 3
Kamasutra, El Vatsyayana 1
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Laberinto de la soledad, El Paz, Octavio 4
Ladron de cuerpos, El Rice, Anne 1
Leyendas de los indios de Norteamérica Caudet Y., Francisco 1
Lider, El 1
Llano en llamas, El Rulfo, Juan 3
Lobo estepario, El Hesse, Herman 3
Los de Abajo Azuela, Mariano 4
Macario Traven, B. 1
Madame Bovary Flaubert, Gustave A. 1
Mafia, un poder en las sombras, La Marino, Giuseppe Carlo 1
Mal de amores Mastretta, Angeles 1
Manifiesto comunista Marx, Carlos 3
Manana de gloria 1
Mas alla del bien y del mal Nietzsche, Friedrich 1
Materia gris, La 1
Memorias de una geisha Golden, A. 1
Metamorfosis, La Kafka, Franz 1
Mi lucha Hitler, Adolf 1
Millonario de al lado, El Stanley, T., y D. W. Danko 1
Misteriosa, La 1
Momia, La 1
Momo Ende, Michael 2
Monzon, El Smith, Wilbur 1
Mossad, la historia secreta Thomas, Gordon 1
Muerte de Artemio Cruz, La Fuentes, Carlos 1
Muerte en Tijuana 1
Muestra de infancia Wolf, Krista 1
Mujer desde los ojos de la juventud, La 1
Mujeres de ojos tristes 1
Mujeres que aman demasiado Norwood, Robin 2

Mundo de Sofia, El

Gaarder, Jostein
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Mundo es tuyo, pero tienes que gandrtelo, El

Woo-Choong, Kim

Nacer, la gran aventura

Nilsson, Lennart

Nadie me verd llorar

Rivera Garza, Cristina

Narraciones extraordinarias

Poe, Edgar Allan

Néusea, La

Sartre, Jean-Paul

Necronomicdn, El

Moore, James

Niebla

Unamuno, Miguel de

Nifios también, Los

Noche de Tlatelolco, La

Poniatowska, Elena

Noche qued? atras, La

Valtin, Jan

Nombre de la rosa, El

Eco, Umberto

Noticias del imperio

Paso, Fernando del

Novela de la revolucion mexicana

Varios autores

Nuestra infancia

Obras selectas

Sade, Marqués de

0Ojos de perro azul

Garcia Marquez, Gabriel

Orden del Fénix, La (Harry Potter y)

Rowling, Joanne K.

Orquidea blanca, La

Undset, Sigrid

Otofio azteca

Jennings, Gary

Padrino, El

Puzo, Mario

Pais de las sombras largas, El

Ruesch, Hans

Pancho Villa

Katz, Friedrich

Parabola de Pablo

Paula

Allende, Isabel

Pedro Paramo

Rulfo, Juan

Pedro y el capitan

Benedetti, Mario

Péndulo de Foucault, El

Eco, Umberto

Pequefa Dorothy, La

Perfume, El

Stiskind, Patrick

Periquillo sarniento, El

Fernandez de Lizardi, J.J.

Peste, La

Camus, Albert
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Pixie en los suburbios

Xonocostle, Ruy

Polvos de arroz

Galindo, Sergio

Por quien doblan las campanas

Hemingway, Ernest

Preguntale a Alicia

Primer amor, ltimos ritos

McEwan, lan

Principio de Peter, El

Peter, Lawrence J.

Principio del placer, El

Freud, Sigmund

Prision de la libertad, La Ende, Michael
Prision fecunda, La Mencia, Mario
Protocolos de los sabios de Sién Los Nilus, Sergei

Proverbios chinos

Pura pasion

Ernaux, Annie

¢+ Qué tenemos en comun?

¢ Quién fue José Marti?

¢+ Quién se ha llevado mi queso?

Johnson, Spencer

Rebelién en la granja

Orwell, George

Regina

Velasco Pifia, Antonio

Region méas transparente, La

Fuentes, Carlos

Regreso de la verdadera arafia, El

Taibo Il., Paco Ignacio

Reina del sur, La

Pérez-Reverte, Arturo

Republica, La

Platon

Réquiem por un suicida

Avilés Fabila, René

Respuesta, La

Assaraf, John, y y M. Smith

Retorno del Rey, El Tolkien, J. R. R.
Retrato de Dorian Gray, El Wilde, Oscar
Retrato en sepia Allende, Isabel

Retrato hablado

Fernandez, Martha

Roberto Goizueta, el hombre que puso al
mundo a tomar Coca-Cola

Greising, David

Rojo y negro

Stendhal, Henri B.

Rosa, La
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Sébana santa, La 2
Sangre azteca Jennings, Gary 1
Santa Gamboa, Federico 2
Secreto de los zapatos viejos, El Lyles, Dick 2
Secreto del ruisefior, El Holt, Victoria 1
Sed, La Diaz Enciso, Adriana 2
Seduccion de la escritura, La Hernandez, R. (comp.) 5
Sefior de los Anillos, El Tolkien, J. R. R. 1
Siddharta Hesse, Herman 2
Sinuhé el egipcio Waltari, Mika 2
Sombra del caudillo, La Guzman, Martin Luis 1
Sultana, La Sasson, Jean P. 1
Tercer ojo, El Rampa, Lobsang 1
Todos los hombres Ortiz, Armando 1
Tragicomedia mexicana José Agustin 1
Tregua, La Benedetti, Mario 2
Tren que corre, El 1
Tropa vieja Urquizo, Francisco L.

Tunel, El Sabato, Emesto 1
Ulises criollo Vasconcelos, José 1
Ultima oportunidad, La Brandon, Jay 1
Ultimo de los mohicanos, El Cooper, Fenimore 1
Un caso perdido Flynn, Connie 1
Un mundo feliz Huxley, Aldous 3
Un viejo que lefa novelas de amor Sepllveda, Luis 1
Usted compra, yo vendo Santesmases M., Miguel 1
Uvas de laira, Las Steinbeck, John 1
Veinte mil leguas de viaje submarino Verne, Julio 1
Vlenas abiertas de América Latina, Las Galeano, Eduardo 1
Verénika decide morir Coelho, Paulo 1
Viaje al centro de la tierra Verne, Julio 1

168




Los universitarios, la lectura y el curriculum oculto

Vida en rojo, una biografia del Che Guevara, La | Castafieda, Jorge 1
Vidas gemelas Smith, Rosamond 1
Viejo y el mar, El Hemingway, Ernest 1
Vigilar y castigar Foucault, Michel 6
Vision de los vencidos, La Leon Portilla, Miguel 1
Vuela... a tu libertad Lara Castilla, Alfonso 1
Zapata Womack, John 2
Zarco, El Altamirano, Ignacio Manuel 1

*Tomado del libro Prdacticas de la lectura en el ambito
universitario.
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La biblioteca en las representaciones y practicas de
lectura de los estudiantes de bachillerato de la UNAM

Ersa M. Ramirez LEyva
Coordinacion de Posgrado, F.F. y L
CUIB, UNAM

Que los jovenes no aprendan a leer unicamente
para las tareas escolares, sino para la vida.
Roxana Morduchowicz

Introduccion

os lectores, como todo grupo de sujetos que se estudia en el

campo de las representaciones sociales, nos permiten explorar

su pensamiento, es decir, los procesos que implican dimensio-
nes tanto psiquicas como cognitivas. Y también, como Denis Jodelet
refiere,

al posicionamiento frente a la experiencia; a los cono-
cimientos y al saber; y a la apertura hacia el mundo y los
otros. Tales procesos revisten una forma concreta en con-
tenidos representacionales expresados en actos y en pala-
bras, en formas de vivencia, en discursos, en intercambios
dialogicos, en afiliaciones y conflictos.!

1 Denis Jodelet, “El movimiento de retorno al sujeto y el enfoque de las represen-
taciones sociales”, en Cultura y representaciones sociales. Un espacio para el
didlogo transdisciplinario, vol. 3, no. 5, p. 60, en http://www.culturayrs.org.
mx/revista/num5/Jodelet.pdf [consultado: diciembre de 2010].
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A su vez, la filésofa alemana Hanna Arendt, en su libro La con-
dicion del hombre moderno, plantea que por via del pensamiento
nuestra vida se vuelve comunicable, compartible y comprensible por
los otros.? Y en el logos, senala Jodelet, encontramos el pensamiento
incorporado en el lenguaje ordinario y la comunicacion.? Por ello las
representaciones permiten conocer los significados en los cuales es-
tan contenidos la sensibilidad, los intereses, los deseos y las emocio-
nes, asi como también el funcionamiento cognitivo, toda vez que las
representaciones significan siempre “algo” para “alguien”, ese “algo”
expresa los significados que cada individuo o comunidad atribuye a
un objeto en un contexto dado.

En este sentido, el libro, la biblioteca y la lectura son representa-
ciones que se encuentran en el pensamiento, es decir, en las expe-
riencias de los lectores, y tienen significados diferentes; es el caso de
las actuales generaciones, que han tenido diferentes contextos en los
que interactian con las tecnologias de la informacion y la comunica-
cion. En efecto, el caracter historico, social y cultural de la lectura, el
libro y la biblioteca, y ahora Internet, se revela en las mudanzas de los
significantes con las que se construyen las representaciones y practi-
cas de lectura, las cuales varian entre las comunidades, las épocas, las
actividades y las instituciones.

La lectura, el libro y la biblioteca, por su parte, mantienen vinculos
historicos, culturales y sociales muy estrechos entre si y, sobre todo,
con la palabra escrita, a la cual le han adjudicado, a lo largo de su his-
toria, poderes para modelar las mentes y conductas humanas; asimis-
mo, ha sido considerada un medio para obtener conocimiento. Tales
poderes se extienden a su soporte, el libro; al recinto que los resguar-
da, la biblioteca y, de igual manera, a la actividad lectora. Esa capaci-
dad formadora de la palabra escrita articula también los procesos de
instruccion; de tal manera, las representaciones sociales relacionadas
con el universo de la cultura escrita tienen un anclaje, en una parte de
su sustrato o nucleo, en la funcion formativa y la obtencion del saber.
Por ejemplo, todavia en el siglo XIX prevalecia la idea sobre la nocivi-
dad de leer obras de ficcion; de manera frecuente se consideraba da-

2 Citada por Jodelet, Ibidem, p. 58.
3 Ibidem., p.59.
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fiino porque llenaban de fantasias y mentiras las mentes de los lecto-
resy los alejaban de lecturas instructivas. Hoy en dia, por el contrario,
se considera que leer poco o nada de literatura reduce la posibilidad
de desarrollar a plenitud las habilidades de lectura y, por afadidura,
restringe el horizonte cultural.

Las representaciones y practicas sociales de la lectura ya no se cir-
cunscriben exclusivamente a la lengua escrita atada al objeto libro;
en este momento, como ya lo anunciaba Roland Barthes desde los
afos sesenta, le son pertinentes otros objetos diversos, como ima-
genes, ciudades, rostros, gestos y escenas.® Estos nuevos lenguajes
constituyen textualidades particulares o combinadas, es el caso de la
hipertextualidad, compuesta de lenguaje escrito, imagenes fijas y en
movimiento, ademas de sonidos, en las que se ha adicionado la inte-
ractividad. De tal suerte, el horizonte de las posibilidades de lectura
se ensancha y con ello la necesidad de desarrollar habilidades diversas
que le permitan al lector no sélo articular diferentes registros, tam-
bién ejercer diferentes niveles de lectura, desde literal hasta critica.

La biblioteca, el libro, la lectura en las representaciones
y practicas sociales

En México es frecuente que el libro, la biblioteca y la lectura aparez-
can entre las representaciones y practicas sociales ancladas funda-
mentalmente a la actividad escolar, que norma y prescribe los textos
que deben ser leidos para el estudio y la elaboracion de tareas. El sen-
tido obligatorio de las lecturas escolares ha propiciado que se viertan
opiniones e imagenes antagonicas a la lectura placentera que favorece
la practica voluntaria y asidua. Las representaciones sociales de la lec-
tura escolar se han extendido, si bien no de manera generalizada, al
libro y también la biblioteca.

En efecto, en México la representacion social de la biblioteca pocas
veces la encontramos vinculada a la practica de la lectura placentera,
mas bien se relaciona con las necesidades de informacion, actividades
escolares y académicas. Pero seria una vision parcial considerar que la

4 Roland Barthes, “Sobre la lectura”, en El susurro del lenguaje. Mds alld de la
palabra y la escritura, Barcelona, Paidos, 1987, p. 37.
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lectura escolar obligatoria es la inica causa por la cual la mayor parte
de la poblacion mexicana recurre pocas veces por voluntad propia a
las bibliotecas. Por ello resulta necesario conocer los elementos que
aporta la institucion bibliotecaria a la construccion de su representa-
cion social, anclada al proceso educativo por lo general desinvestido
de placery en el que ha sido notable el descuido en las acciones dirigi-
das a construir vinculos sociales permanentes con la biblioteca.

Ante este panorama, la disciplina bibliotecologica tiene la necesi-
dad de conocer y explicar los procesos de conformacion y transforma-
cion de las caracteristicas y necesidades de lectura de las generaciones
actuales, con el fin de contribuir al desarrollo de modelos destinados
a fortalecer el lazo social de la biblioteca con las nuevas generaciones.
Por lo anterior, hemos emprendido una investigacion que tiene por
objetivo conocer las representaciones y las practicas de lectura de los
jovenes estudiantes del bachillerato de la UNAM, a fin de reunir ele-
mentos que permitan revisar los paradigmas bibliotecologicos y dar
lugar a modelos para establecer un lazo social perdurable que funcio-
ne como recurso de apoyo a lo largo de la vida, y no sélo circunscrito
a una actividad escolar temporal, ademas de renovar la intervencion
bibliotecaria en la formacion de lectores.

Los jovenes que actualmente cursan el bachillerato de la UNAM
forman parte de una generacion que ha experimentado determinadas
revoluciones en el sistema de comunicacion escrita. Esta, como nos
lo muestra Roger Chartier a lo largo de su obra Las revoluciones de
la cultura escrita, abarca tres dimensiones: las textualidades, los so-
portes y las practicas de lectura que se transforman entre si por los
efectos de factores sociales, culturales, econémicos y tecnologicos.’
En efecto, el mundo de la lectura de los jovenes se ha tornado mas
complejo por las innovaciones y desarrollos de la tecnologia electro-
nica, que ha dado lugar a formas que se transforman para producir,
transferir y consumir abundantes informaciones que interactian en
el ciberespacio y se suman a los medios tradicionales; por anadidura,
ahora se elevan las exigencias en las habilidades de lectura y escritura.

5 Roger Chartier, Revoluciones de la cultura escrita. Buenos Aires : Gedisa, 2000,
192 pp.
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En este capitulo presento avances enfocados a la representacion
del libro y la biblioteca en las practicas de lectura de 30 estudiantes de
los planteles que conforman el bachillerato de la UNAM, tanto del tur-
no matutino como vespertino. Esta comunidad conforma una genera-
cion en la cual confluyen formas y tradiciones vigentes en la cultura
escrita, y al mismo tiempo cambios sociales, culturales y tecnologicos
ocasionados por las innovaciones y por la globalidad, la sociedad de
la informacion y los adelantos electronicos. Al respecto es necesario
observar que los jovenes estudiantes pertenecen a comunidades con
una gran diversidad de contextos, que han tenido ritmos y formas di-
ferentes de vinculacion con la cultura escrita y audiovisual, tanto tra-
dicional como digital. Por otro lado, tienen una memoria inmediata
de su infancia, etapa en la que se constituyeron sus representaciones
y practicas de lectura. Es en este momento cuando inician el proceso
fundamental de reconstruir identidades, representaciones y practicas
sociales, debido a que empiezan a asumir independencia y libertad
para explorar valores, costumbres, creencias, comportamientos, gus-
tos, intereses y experiencias distintas a las de su contexto familiar;
con ello, optan por elecciones nuevas que pueden inducir cambios
profundos en sus identidades y, por ende, ofrecerles opciones para
sus actividades lectoras.

Consideramos conveniente para nuestra investigacion sobre las re-
presentaciones y practicas sociales de los estudiantes del bachillera-
to de la UNAM, recurrir a la teoria establecida por Serge Moscovici,
quien define las representaciones sociales como un sistema de valores
e ideas que dan lugar a una vision funcional del mundo. A la vez, per-
mite al individuo o al grupo:

eConferir sentido a sus conductas.

*Entender la realidad mediante su propio sistema de referen-
cias, donde se funde lo individual con lo social.

eAsumir una identidad y un lugar en su comunidad y adaptarse
aella.

Asimismo las representaciones sociales proporcionan c6digos para

comunicarse e interpretar los diversos aspectos del mundo vy, al mis-
mo tiempo, entender su historia individual y colectiva:
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Las representaciones sociales son entidades casi tangibles.
Circulan, se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro
universo cotidiano a través de una palabra, un gesto, un
encuentro. La mayor parte de las relaciones sociales estre-
chas, de los objetos producidos o consumidos, de las comu-
nicaciones intercambiadas, estan impregnadas de ellas [...].
Corresponden, por una parte, a la sustancia simbolica que
entra en su elaboracion y, por otra, a la practica que produ-
ce dicha sustancia, asi como las ciencias o los mitos corres-
ponden a una practica cientifica o mitica.®

Dicho de otro modo, las representaciones sociales funcionan co-
mo un sistema de interpretacion de la realidad que rige las relaciones
de los individuos con su entorno fisico y social, ya que orienta sus
comportamientos o sus practicas, por ello son consideradas una guia
para la accion y las relaciones sociales. La representacion, al incorpo-
rarse en el universo de un individuo o comunidad, entra en una serie
de relaciones y articulaciones con otros objetos que le anteceden, se
toman propiedades y las inscriben en el objeto. Una representacion,
como sefala Moscovici, “hace circular y retine experiencias, vocabu-
larios, conceptos, conductas que proviene de origenes muy diversos.
[...] Asilo extrafio penetra en la fisura de lo familiar y lo familiar fisu-
ra lo extrafio”” De tal proceso, lo extrafio o novedoso se convierte en
propio y familiar; a la vez que es transformado, transforma y pasa al
conjunto de representaciones.

Las representaciones y practicas sociales retiinen tres condiciones:

1.El trabajo de clasificacion y de desglose que producen las con-
figuraciones intelectuales multiples por las cuales la realidad
esta contradictoriamente construida por los distintos grupos
que componen una sociedad.

6 Serge Moscovici, El psicoandlisis, su imagen y su publico. Trad. Nilda Maria
Finetti. Buenos Aires : Huemul (Coleccion Temas basicos), 1979, 2°. ed., p. 27.
7 Ibidem, p. 41.
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2.Los elementos que tienden a hacer reconocibles:
ayuna identidad social
b)una manera propia de ser en el mundo
ouna forma simbolica, un estatus y un rango.

3.Las formas institucionalizadas y objetivadas, gracias a las cua-
les los “representantes” (instancias colectivas e individuos sin-
gulares) marcan en forma visible y perpetuada la existencia
del grupo, de la comunidad o de la clase.

En cuanto a las practicas sociales, estas son la interfaz entre las cir-
cunstancias externas y las prescripciones internas de la representa-
cion social. Las practicas revelan algo de las representaciones, al res-
pecto Jean Claude Abric considera que “la identificacion de la ‘vision
del mundo’ que los individuos o grupos llevan en si y utilizan para
actuar o tomar posicion es reconocida como indispensable para en-
tender la dinamica de las interacciones”. En el estudio de las practicas
de lectura es importante considerar los contextos y las situaciones,
porque sabemos que al formar parte de ciertas actividades como las
escolares, esas practicas por lo general se realizan de manera obliga-
toria, asimismo estan sujetas a normas institucionales. Estas practicas
lectoras dentro del ambito escolar nos ayudan, en tanto referentes,
para revelarnos las representaciones de otras practicas fuera de ese
ambito; incluso nos pueden mostrar caminos que conduzcan a la mo-
dificacion que debe emprender la investigacion bibliotecologica en
cuanto al nicleo de las representaciones.

En la juventud son mas propicios los cambios para adaptarse a cir-
cunstancias innovadoras, en especial por parte de las generaciones
actuales, y sobre todo en un contexto en el que se esta transformando
el ambito cultural, social y tecnologico del sistema social de comuni-
cacion. Seria conveniente que la bibliotecologia formulara propues-
tas para incidir en valores y actitudes respecto de la biblioteca, a fin
de fortalecer su valoracion en la representacion social en esta comu-
nidad de los jovenes estudiantes del bachillerato de la UNAM. Dicho
de otra manera, formular propuestas para lograr que la institucion
bibliotecaria se transforme para revalorarse en las representaciones
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sociales de las nuevas generaciones mexicanas, y con ello, también
provocar efectos en la subjetividad de los lectores.

En relacion a esto, nos parece pertinente la propuesta de Denis Jo-
delet, quien afirma:

Lo que parece importante para ser desarrollado en el futuro
seria estudiar de qué manera un trabajo sobre las represen-
taciones puede a la vez sacar partido y contribuir a un traba-
jo sobre la subjetivacion, desde un punto de vista teorico y
practico [...]. Desde este ultimo punto de vista, seria intere-
sante ver como la intervencion sobre las representaciones
endosadas por cada quien, puede contribuir a un cambio
de subjetividad [...]. En el plano empirico, basta con volver
alos diferentes modelos propuestos para la intervencion so-
cial, tanto en sociologia como en psico-sociologia.®

Si consideramos la intervencion de la institucion bibliotecaria en
las representaciones sociales, esto tendria efecto en su proceso:

1.La informacion, considerada como una combinacion de opi-
niones y conocimientos concernientes al objeto, en este caso
la lectura, el libro y la biblioteca. Es informacion que se rela-
ciona con los conocimientos de un grupo.

2.El campo de representacion, que es la estructura creada a par-
tir de las relaciones existentes entre las opiniones, las percep-
ciones y los conocimientos pertenecientes a las comunidades
del bachillerato de la UNAM: se refiere a la imagen, al modelo
social o al contenido del objeto de la representacion, con lo
cual la amplitud del campo de representacion engloba juicios
y la tipologia de los estudiantes.

3.Las actitudes, es decir, la disposicion afectiva (positiva o nega-
tiva) hacia el objeto, es decir, la lectura, el libro y la biblioteca.

8 Op. cit,. p. 49.
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Por medio de las actitudes se pueden observar diferencias o
similitudes de caracter sociocultural que dan lugar a la discre-
pancia y/o correspondencia entre grupos y sus representacio-
nes, respectivamente.

Sabemos que en las representaciones, al ser verbalizadas, algo se
oculta, pero también algo se revela, por lo que muchos investigado-
res eligen la metodologia cualitativa, sin que por ello sea excluyente
la cuantitativa. En nuestro caso, optamos por entrevistas orientadas
a la reconstruccion de la trayectoria lectora a través de la biografia
de los estudiantes o etapas significativas de ella, de manera que nos
den cuenta de sus representaciones y practicas lectoras y en ellas ubi-
quemos la representacion de la biblioteca en la dimension subjetiva,
ya que es necesario que la bibliotecologia incida en las creencias, in-
formaciones, valores, opiniones y actitudes presentes en la trayecto-
ria historica y el contexto del momento de transicion que viven los
jovenes, en el cual los bibliotecologos debemos lograr que la repre-
sentacion social de la biblioteca no esté anclada exclusivamente a la
actividad escolar obligatoria de esta comunidad, sino que represente
practicas de lectura e informacion para diferentes actividades.

El lector, la lectura, el libro y la biblioteca

En este estudio consideramos que el lector es un agente social acti-
vo, dotado de capacidad lectora que supera el nivel de codificacion
basica, y que tiene experiencia en la construccion de significados y
sentidos; ademas ha desarrollado experiencias con la lectura. Asimis-
mo ha asumido representaciones sociales de lectura, del libro y otros
medios, de Internet y de la biblioteca, y por tanto ha constituido una
identidad de lector.

La lectura, podemos afirmar que es una representacion social com-
pleja, en tanto que se considera una destreza, un acto, una actividad,
una practica relacionada con asociaciones, emociones, placeres o ma-
lestares, deseos, intereses, en una situacion o contexto dado. Ya he-
mos dicho que las practicas de lectura, sociales y culturales, se orien-
tan por las normas, los valores y los intereses de cada época y lugar,

179



La lectura en el mundo de los jovenes, ;una actividad en riesgo?

pero ademas de modelar las practicas de las comunidades, es decir,
quién lee, qué se debe leer, por qué, cuando, donde y como, también
rigen no solo la produccion sino la distribucion, el acceso y la disponi-
bilidad de los materiales, actividades en las que esta comprometida la
institucion bibliotecaria.

En cuanto la representacion social del libro, objeto de dos dimen-
siones, una material y otra simbolica o cultural, ambas inciden en las
representaciones y en las practicas de la lectura, esto de acuerdo con
las propuestas de Karin Littau y de Donald Francis McKenzie? El lec-
tor establece relacion con esas dos dimensiones y ambas identifican
sentidos y significados. En particular, encontramos al libro en el nua-
cleo de las representaciones y practicas lectoras como el referente
que determina y legitima a otros objetos de lectura tales como la re-
vista, el comic, los folletos, los periodicos, y los medios audiovisuales
y digitales. En el aspecto simbdlico del libro como portador y repre-
sentante de la palabra escrita asociada con el conocimiento, deciamos
en el inicio que historicamente se le han conferido poderes sobre los
individuos, pues ellos mismos han propiciado el culto o el temor al
libro. En efecto, algunos elementos simbolicos han perdurado a lo lar-
go de los siglos, es decir, aparece en ciertas representaciones ancladas
al saber, el conocimiento, la autoridad, la verdad o la legitimidad que
invisten al objeto libro de esas cualidades, en tanto otros simbolos se
transfiguran por los usos que se le dan a los libros: estudio, placer, in-
formativos, superacion personal, entre otros.

En lo relativo a la biblioteca, la podemos considerar también una
representacion compleja en tanto que constituye el vinculo entre dos
universos, el del publico y el de los materiales bibliograficos y docu-
mentales, cada uno con sus particularidades; sin embargo, coinciden
en el aspecto normativo, establecido por factores politicos, economi-
cos, culturales y sociales, asimismo por la propia normativa bibliote-
cologica. En la actualidad se enfatiza la libertad y el derecho en cuanto

9 Karin Littau, Teorias de la lectura. Libros, cuerpos y bibliomania. Buenos Aires
: Manantial, 2008, pp. 18-19; McKenzie, Donald Francis. Bibliografia y sociolo-
gia de los textos. Trad. Fernando Bouza. Espafa : Akal (Col. Akal Universitaria,
Serie Historia Moderna, 238), 2005.
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al uso de la informacion, sin embargo, las normas que ordenan el vin-
culo entre materiales y lectores se manifiesta en las condiciones para
la disponibilidad y acceso de los servicios, los espacios de lectura, y
de igual manera para la configuracion de los acervos. Por afadidura,
a la biblioteca se le hacen extensivas las representaciones sociales del
libro y de la lectura, de tal manera que cobra sentido y significado en
funcion de dichas representaciones.

Respecto del factor cultural, en las bibliotecas se identifican mo-
mentos o hechos trascendentales y coyunturales que han dado lugar
a evoluciones y retracciones en la trayectoria de la bibliotecologia, en
parte atribuibles a las ideologias e idealizaciones que acompafian a la
palabra escrita, asi como a las innovaciones tecnologicas de los obje-
tos que portan la palabra escrita y en las practicas de lectura. Como
sefiala Christian Jacob, “la biblioteca es signo e instrumento del poder
moral, politico, economico e intelectual de la autoridad religiosa, de
la monarquia, de la aristocracia, de la nacion y de la republica, desde
luego también lo es del poder cientifico y académico”.'’ Ese poder se
manifiesta en el vinculo que hace posible el encuentro afortunado o
desafortunado entre los dos universos antes mencionados. Es en ese
punto de interseccion donde juegan las representaciones sociales de la
accion bibliotecaria. Ahora insistimos en la necesidad de construir nue-
vos encuentros con las jovenes generaciones, a fin de renovar la dimen-
sion simbolica de la biblioteca en las practicas sociales de la lectura.

La poblacion joven de México

En México la poblacion de jovenes es uno de sus potenciales para
construir el futuro nacional. En la actualidad esta poblacion presenta
las siguientes caracteristicas:

10 Christian Jacob, Le pouvoir des bibliothéques: la mémoire des livres en Occi-
dent, dir. ed. de Marc Baratin y Christian Jacob, Paris : Albin Michel, 1996.
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Poblacion de JOYGHGS de 15 29.2 millones Representa 27.3% de la poblacion total

a 29 afios
Promedio nacional de - . : )
9 9.6 anos de estudio No han concluido la secundaria
educacion
Eficiencia terminal en la 83.3% mujeres 67.3% mujeres

e . ) 74.5% hombres 56.2% hombres

educacion media superior . . . "

terminan la secundaria concluyen el bachillerato

De acuerdo con los datos estadisticos presentados por la Secreta-
ria de Educacion Publica, se menciona que el total de alumnos de ni-
vel secundaria publica es de 5 millones 654 mil 349 en el periodo
2007-2008, y cuando pasan a nivel bachillerato publico se registra un
total de 2 millones 792 mil 070 alumnos, lo que representa que 50.6%
de alumnos entre edades de 15 a 19 anos contintian estudiando.'” De
100 alumnos que ingresan a estudiar el nivel bachillerato, 40 desertan.

Tres millones 800 mil alumnos ingresan cada afno al bachillerato;
de ese total, 48%, es decir, 1 millon 520 mil alumnos, deja la preparato-
ria; de éstos, la mitad no estudia ni trabaja, y s6lo la otra mitad labora.

De los 2 millones 200 mil alumnos que concluyen el bachillerato,
25% —525 mil alumnos— llega a la universidad.

Segun el funcionario, la tasa de cobertura de la universidad es me-
nor de 25%; en el nivel medio superior es de 60%: “Eso quiere decir
que de cada 10 que entran a primaria, poco mas de nueve salen de
esta. Y de ellos, mas o menos ocho entran a secundaria”.

“El salto mas grande se da en la educacion media superior, porque
de los seis de cada 10 egresados que ingresaron al bachillerato, s6lo

11 Instituto Nacional de Estadisticay Geografia (INEGI). Estadisticas a propdsito del
Dia Internacional de la Juventud, México: INEGI, 2008 (En linea: http://www.
inegi.org.mx)

12 SEP/DGPP. “Estadisticas historicas del sistema educativo nacional”, en http://
www.sep.gob.mx/wb2/sepl/sepl_Estadisticas> [consultado: 10 de marzo,
2009].
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menos de la mitad, cerca de 35%, logra ingresar a la universidad, y es
mucho menor el porcentaje que logra salir”, puntualiza.?

En cuanto el estado de las competencias de lectura, la evaluacion
de la prueba ENLACE," aun cuando ha sido cuestionada por su meto-
dologia, ofrece datos oficiales que son emitidos anualmente por la Se-
cretaria de Educacion Publica desde el afio 20006. Los resultados histo-
ricos de los alumnos de tercero de secundaria han sido los siguientes:

ENLACE MEDIA BASICA
Afio Habilidad lectora
(Porcentaje de alumnos del tltimo grado de secundaria en cada nivel de dominio)
Insuficiente Elemental Bueno Excelente Total de alumnos

2006 40.7 44.6 14.0 0.7 1,373,651
2007 36.3 44.8 17.9 1.0 1,622,573
2008 329 49.2 171 0.8 1,611,747
2009 317 49.5 18.0 0.8 4,993,850
2010 39.7 427 16.6 1.0 5,206,440

En cuanto a las caracteristicas de las practicas de lectura, en la En-
cuesta Nacional de Lectura realizada en 2005, conforme a los resulta-
dos obtenidos respecto del tipo de lecturas, finalidad y cantidad, se
formularon dos categorias que distinguen a los jovenes mexicanos:

13 Miguel Székely Pardo, subdirector de Educacion Media Superior de la SEP, aporto
algunas cifras respecto del alumnado de ese nivel educativo.

14 La prueba ENLACE (Evaluacion Nacional del Logro Académico de Centros Esco-
lares) es el instrumento de diagnéstico para valorar en Educacion Basica a nifias
y niflos de tercero a sexto de primaria y jovenes de primero, segundo y tercero
de secundaria, en funcion de los planes o programas de estudios oficiales en las
asignaturas de Espafiol y Matematicas. Por tercera ocasion se evalud una tercera
asignatura (en 2008 Ciencias, en 2009 Formacion civica y ética y en 2010 Histo-
ria), y en Educacion Media Superior a jovenes que cursan el ultimo grado de ba-
chillerato para evaluar conocimientos y habilidades basicas adquiridas a lo largo
de la trayectoria escolar para hacer un uso apropiado de la lengua —habilidad
lectora— y las matematicas —habilidad matematica. Véase http://www.enlace.
sep.gob.mx [consultado: diciembre de 2010].
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Lector preferencial de libros para la escuela

Gusto por la

Jovenes Perfil lectura/uso del | Antecedentes | Disponibili- AT
. . dad y acceso | percepcion
tiempo libre
Lector *Representa *El gusto *Durante su *26% no *Para
p_referen- 8.3% del total de | por la lectura infancia: posee ensus | 81.8% es
cial de la poblacion. tiene menos -52.6% le leyd | hogares libros | facil leer.
libros para | | ge predominan- | relevancia. su padre quenosonde | el gs dificul-
laescuela | temente libros oF uso del -54.7% le leyo | texto. tades para
para la escuela. tiempo libre: su madre 32.2% posee | |eer son:
eLee en prome- | -Ver TV (40.9%) | - 53.4% le entre uno y -15.9%:
di0 5.77 libros | -Escuchar msi- | 1eyeron sus S concentra-
al afio. ca (26.4%) maestros. 47% hacom- | cign,
®Tiene el mayor -Ir a fiestas pradO libros. -9.4%:
porcentaje de (22.9%) 173;@ h?b velocidad de
lectura de revis- recinido libros | jectura.
tas de musica, pregtgdos de | -9.4%:falta
pasatiem-pos, la biblioteca. | de paciencia.
crucigramas y - 4.5%:
deportes. problemas
de la vista.
-4.1%:
incompren-
sion de lo
que se lee.
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Lector escolar diversificado

Lector

®Al aio lee en pro-
medio 4.32 libros.
©88.1% reporta
haber leido mas de
un libro en ese lapso
y la mayoria ha leido
tres.

*Es el perfil que
tiene el mayor
porcentaje de lectura
de revistas sobre
jévenes o de moda.

*Representa 11.2% | ®Seis de cada ®Durante su *11.6% no ®Para 67% es
escolar | gel total de la 10 les gusta infancia: posee en sus facil leer.
diversifi- | noplacion. leer. -55.4% le leyo | hogares libros | e| ag dificultades
cado | o0 gistingue por | *Sus activida- | SU padre quenosonde | para leer son:
leer, con niveles su- | des de preferen- | - 97.9% leleyo | texto. -15.4%:
periores al promedio | cia son: su madre ®31.1% posee | concentra-
nacional. VerTV (36%) | -46.6%le entre unoy cion.
eTambién tiene -Escuchar musi- | 1eyeron sus . -14.1%: falta de
niveles altos de uso | ¢ (28.8%) maestros. ©49% ha com- | Paciencia.
de Internet. -Ir a fiestas prado libros. - 7.8%: proble-
«Leen principal- (16.6%) 141% ha mas de la vistla.
mente por motivos -Iral cine (23%) recibido libros | - 7-3%: velocidad
utilitarios. -Practicar algtn prestados de la | de lectura.
deporte (19.4%) biblioteca. - 4.4%:

incompren-sion
de lo que se lee.

El contexto de los estudiantes de bachillerato de la UNAM

La Universidad Nacional Autonoma de México ofrece estudios de
bachillerato a las nuevas generaciones con el fin de garantizar la for-
macion integral, intelectual, fisica y ética de quienes egresan de sus
catorce planteles (nueve escuelas de preparatoria y cinco colegios de
ciencias y humanidades).”” Estas dos entidades difieren en cuanto al

15 Escuela Nacional Preparatoria: Plantel 1, Gabino Barreda, Plantel 2, Erasmo Cas-
tellanos Quinto, Plantel 3, Justo Sierra, Plantel 4, Vidal Castafieda y Najera. Plan-
tel 5, José Vasconcelos, Plantel 6, Antonio Caso, Plantel 7, Ezequiel A. Chavez,
Plantel 8, Miguel E. Schultz y Plantel 9, Pedro de Alba. Colegio de Ciencias y Hu-
manidades: Plantel Azcapotzalco, Plantel Naucalpan, Plantel Oriente, Plantel Sur
y Plantel Vallejo.
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modelo pedagogico. La mayor parte de los egresados de esos planteles
prosigue sus estudios profesionales en las escuelas y facultades de la
institucion, que es una de las principales formadoras y renovadoras
de cuadros para los sectores cientificos, académicos y productivos de
bienesy servicios del pais y del extranjero.

La poblacion del bachillerato de la UNAM en sus 14 planteles es
de 107 mil 848 alumnos; en el afio 2010 ingresaron 33 mil, lo que re-
presenta 13% aproximadamente del total nacional. Los requisitos que
deben cumplir son: promedio de 8 de egreso de la educacion media o
secundaria; aprobar el examen de seleccion. La evaluacion de conoci-
mientos se realiza mediante 128 preguntas de opcion multiple donde
se combinan conocimientos basicos relacionados con los programas
de estudio oficiales de educacion superior; cabe advertir que para ser
admitidos los alumnos deben obtener mas de 30 aciertos.

Sin embargo, con este instrumento no pueden apreciarse plena-
mente sus capacidades de lectura y de escritura; lo sefialamos por-
que si bien la decantacion que hace la UNAM permite una eleccion
de alumnos con los mejores conocimientos y capacidades, la prueba
ENLACE, como se ve en los resultados de la tabla antes descrita, revela
deficiencias en las capacidades de lectura, en especial para la com-
prension plena de contenidos, analisis critico y formulacion de cono-
cimientos propios.

La edad promedio de la poblacion de los estudiantes de bachille-
rato de la UNAM es entre 15y 20 anos. Confluyen jovenes provenien-
tes de escuelas secundarias publicas, que representan 77.4%, y secun-
darias privadas, con 16.5%, en especial de la zona metropolitana. De
acuerdo a su situacion socioeconémica, se reporta la existencia de:

*10.5% de alumnos cuyos padres cuentan con solo primaria.

*4.6% de alumnos cuyas madres cuentan con solo primaria.

*5.4% de alumnos cuyas madres no trabajan.

*20.8% de alumnos cuyas madres tienen licenciatura o posgrado.

*49.4% de los alumnos resultan ser el hermano mayor de la
familia.'®

16 UNAM. “Perfiles de aspirantes y asignados a bachillerato y licenciatura de la
UNAM 2007-2008”, Cuaderno de Planeacion Universitaria, en http://www.
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Estos datos, aunados a los resultados de la prueba ENLACE, nos
permiten presuponer que probablemente 60% de los estudiantes que
ingresan al bachillerato en la UNAM enfrentan problemas para rea-
lizar lecturas criticas y construir sentido y significados y, por consi-
guiente, la construccion de conocimientos les resulta una actividad
complicada. Esto influye en la lectura activa, debido a que se trata de
una practica de lectura para memorizar contenidos, generalmente de
los textos prescritos como obligatorios.

En las entrevistas a los estudiantes encontramos indicios de las re-
presentaciones de la biblioteca. Del grupo de estudiantes que selec-
cionamos, se presenta un elenco de narraciones en las que encontra-
mos contenidos que coinciden con la totalidad de casos y nos aportan
elementos significativos.

La biblioteca en las representaciones sociales de los jovenes es-
tudiantes de bachillerato de la UNAM

Lectura Libro Biblioteca
Mayra Casi no me gusta leer. De nifia sdlo lefa los Ala biblioteca casi no
libros de la escuela. voy, Unicamente a sacar
En prepa solo he leido informacion para tareas
un libro que todavia no 0 para los examenes, no
acabo. he buscado algo para
mis intereses personales.

Andrea Me gusta leer a veces. Considero lectura solo la | A la biblioteca voy a

El concepto de lecturalo | de libros. buscar para la escuela,
relaciono con el tiempo cuando nos dejan algo o
que dure esta, sies en libros de consulta, pe-
de 30 minutos no es ro no son de mi interés.
lectura.

Liliana Me gusta leer. Leo de astronomia. Ala biblioteca voy a bus-
car libros para trabajos
de la escuela.

Para lo que me gusta no
he buscado.

planeacion.unam.mx/Publicaciones/perfiles/perfil07-08.pdf

ciembre de 2010].
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inicié en la lectura en
preescolar.

Después por mis
hermanos, le estuve
“agarrando el modo” a la
lectura.

a las personas, por
ejemplo, en otros paises
como que si tienen el
habito de lectura.

Anénimo 1 Leo, poco. Los libros son para el A la biblioteca voy por las
estudio. tareas y a veces voy a
Yo escogeria un libro si ver qué hay.
es facil de entender.

Ma. José Me gusta leer. Leo de todo para la La biblioteca casi no la
En prepa no he leido escuela y por interés. uso, no he ido.
nada. Me gusta leer.

En prepa no he leido
nada.

Viviana La lectura amplia los co- Vengo a la biblioteca
nocimientos y se aplican cuando no tengo nada
alo largo de la vida. qué hacer, pero poco.

Frida Me gusta la lectura. Me gustan los libros de Solo la de la escuela;
Hace sentir cosas que no | literatura. no acostumbro, prefiero
se podrian sentir seguido comprarme mis libros
0 me hace imaginar co- porque luego me encari-
sas ajenas a la realidad, fio con ellos.
es como un desahogo. En la biblioteca si me

gusta leer, pero entre los
libreros, y normalmente
no te dejan hacer eso:
normalmente cuando me
“cachan’, ja las mesas!;
mejor me voy, no me
gusta estar alli.

Gabriela Desde chica me ha Libros sobre historia. Si, bastante, creo. La de
gustado leer. la escuela.

Primero porque a veces
hay libros que cuesta
trabajo conseguir y aqui
estan los ejemplares, te
puedes encontrar libros
bastante interesantes,
ejemplares que, pues,
simplemente ves el titulo,
es interesante y lo lees.

Fabian Principalmente me No leer hace ignorantes | Pues la verdad casi estoy

acostumbrado a leer
solo, asf a solas, porque
con mucho ruido le
pierdo el hilo a la lectura
y ya no le entiendo.
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Erick

Leo poco. Uno va apren-
diendo de las lecturas
porque dan una ense-
fianza, una moraleja, tu
vas a aprender de esa
moraleja lo que es bueno
y lo que es malo.

Ciencia, sociedad y
deportes.

Los libros los compro, 0
si no, me los dan.

Alicia

Tenias que leer no por
gusto, sino porque [te
decian] jlee el libro y haz
tu andlisis!, los teniamos
que leer a fuerzas,
aparte analizarlos; no
me gustaba porque ya le
perdias mucho el gusto a
la lectura.

Me gusta leer lo relacio-
nado con el area lll. Leo
sobre liderazgo, econo-
mia, administracion.

Acudo mas por las
tareas, exposiciones,
investigaciones.

Cuando nos dejan leer
libros o cualquier lectura
que quiera leer; pues

sf, en mi cuarto, en
silencio, o cuando no
me concentro estoy aqui

en la biblioteca de la
escuela.

De las respuestas de los estudiantes respecto a la biblioteca po-
driamos inferir, en los dos procesos de las representaciones —anclaje
y objetivacion—, la relacion entre la cristalizacion de una represen-
tacion en torno de un nucleo figurativo (objetivacion) y un sistema
de interpretacion de la realidad que orienta a los comportamientos
(anclaje).

La objetivacion: lo social en la representacion es una operacion
formadora de imagen y ademas estructurante. La representacion per-
mite intercambiar percepcion y concepto a través de la imagen. Al
poner en imagenes las nociones abstractas, se da una textura material
alas ideas.

El anclaje: 1a representacion en lo social se refiere al enraizamiento
de la representacion y su objeto. La intervencion de lo social se tradu-
ce en el significado y la utilidad que le son conferidos.

1.Como asignacion de sentido: se confiere significado al objeto
representado.

2.Como instrumentalizacion del saber: es como se utiliza la re-
presentacion en tanto sistema de interpretaciones del mundo
social, marco e instrumento de conducta.
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3.Como enraizamiento en el sistema de pensamiento: la repre-
sentacion no se inscribe en una tabula rasa, sino que siempre
se inserta dentro de algun sistema previo de pensamiento, la-
tente o manifiesto.

En las respuestas de los fragmentos relativos a la biblioteca encon-
tramos que su representacion se encuentra enraizada, al menos en es-
ta comunidad, en la actividad lectora escolarizada, dado que aparece
en las respuestas de la mayoria de los entrevistados anclada a la acti-
vidad escolar, la cual se realiza como una obligacion. En su represen-
tacion no aparece el elemento de placer, tanto entre quienes realizan
practicas de lectura por gusto o como una lectura escolar obligatoria.
Para la mayor parte de los entrevistados la biblioteca es un lugar que
se ocupa cuando se necesitan materiales, por lo general se mencio-
nan libros e informacion para las tareas, pero no con el proposito de
indagar mas alla de lo indispensable, ni por intereses personales. Esta
actitud puede deberse al método pedagogico, o a que la biblioteca no
ofrezca colecciones para otras actividades que no sean las escolares,
pero también a que los estudiantes no estan interesados en explorar
en el catalogo o buscar directamente en las estanterias cual es la ofer-
ta bibliografica.

En este sentido, la representacion de la biblioteca los lleva a actuar
0 a no actuar, esto es un posicionamiento derivado de una representa-
cion constituida por experiencias en otra u otras bibliotecas que ante-
cedieron a la de su plantel. O bien, porque la representacion le ha sido
comunicada en el ambito social de sus relaciones familiares o escola-
res y asumida como verdadera.

Asimismo, la representacion de la biblioteca justifica el tipo de uso
que hacen los estudiantes de ella. La biblioteca aparece en sus narracio-
nes como un efecto metonimico de la lectura y del libro en lo relativo a
su representacion anclada en las tareas escolares, y por ello la instancia
de que en la biblioteca no se encuentra nada que sea de su interés.

En conclusion, las declaraciones de los estudiantes nos ofrecen in-
dicios para orientar nuestras indagaciones y profundizar en las repre-
sentaciones que tienen de la biblioteca a fin de explorar el anclaje, en
especial en una modalidad escolarizante que aparece como limitante
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para acercamientos independientes, permanentes, placenteros, a fin
de trascender la necesidad escolar. Ademas, nos conduce a indagar el
estado que guardan las bibliotecas de los planteles en cuanto a la con-
formacion de sus acervos, los servicios que ofrecen y los ambientes de
lectura a fin de contrastarlos con las representaciones de los estudian-
tes, en tanto que pueda ser una representacion que se ha socializado y
no corresponde con la realidad.

Asimismo, las representaciones verbalizadas por los alumnos nos
permitiran reformular las entrevistas a fin de profundizar en el cono-
cimiento del imaginario social de la biblioteca que han construido los
estudiantes, lo que nos permitira aportar elementos dirigidos a cam-
bios en los acercamientos a los jovenes, con miras a resignificar la ins-
titucion en su mundo de lectura.

Los riesgos

Entre los riesgos que implica para la actividad lectora de los jovenes
prescindir de la biblioteca, y que no se modifique su anclaje en el
uso obligatorio, tal como aparece en la mayoria de las representacio-
nes de las narraciones de los jovenes, esta el de reducir sus alternati-
vas de lectura e informativas y en consecuencia afectar su formacion
y su desempeno laboral; tal situacion en un mundo que exige un alto
grado de desarrollo de habilidades informativas, lo cual no se redu-
ce a la manipulacion de las fuentes, sino a generar conocimiento, re-
curso indispensable para una sociedad que tiende a desarrollarse ca-
da vez mas mediante dicho recurso, en especial entre quienes opten
por continuar carreras técnicas o profesionales donde la necesidad
de mantenerse actualizados es indispensable; pero no es unicamen-
te en ese ambito, también respecto de su desempeio ciudadano y su
participacion en la formacion de las nuevas generaciones. Los jovenes
mexicanos tienen el reto de elevar la calidad, al maximo, de sus com-
petencias de lectura y escritura: por su parte la instancia bibliotecaria
tiene, entre otros, el compromiso de coadyuvar al alcance de tal reto.
La importancia de las representaciones y practicas sociales de
lectura en el campo de la bibliotecologia cobra relevancia si conside-
ramos que en gran medida determinan el tipo de vinculacion con la
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institucion bibliotecaria. Por tal motivo, la participacion bibliotecaria
tendria que apuntar hacia involucrarse en esas representaciones a fin
de consolidar a la biblioteca como la instancia capaz de subsanar las au-
sencias y fallas de la familia y la escuela en materia de formacion de lec-
tores plenos. Este tipo de lectores los consideramos capacitados para el
perfeccionamiento permanente de habilidades en el uso de diferentes
lenguajes e informacion, para procurarse y construir conocimientos,
y comunicarse; asimismo para el desarrollo propio de sus facultades, y
desde luego, con la lectura como un medio de esparcimiento.
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Las practicas de lectura entre los jovenes de 12 a 15
anos: algunas reflexiones teoricas para su estudio

ADRIANA MATA PUENTE
UASLP, Escuela de Ciencias de la Informacion

Resumen

Desde el enfoque bibliotecologico interesa analizar las practicas de
lectura de los jovenes que tienen entre 12y 15 afios; adoptando como
base tedrica la teoria de las representaciones sociales (Muscovici) y
del capital cultural (Bourdieu), se parte de la premisa de que dicha
actividad tiene connotaciones psicosociales y que el capital cultural
juega un papel primordial en las practicas lectoras.

Introduccion

La lectura es un fenémeno complejo cuyo estudio implica analizar las
condiciones subjetivas, culturales, sociales e historicas presentes en
las representaciones y practicas sociales. Al ser una actividad social,
cultural e historica, se encuentra inmersa en reglas y entre fuerzas
opuestas que propician tensiones entre libertades y transgresiones.'

1 E.M. Ramirez Leyva, “Qué es leer? ;Qué es la lectura?” Investigacion Bibliote-
cologica, vol. 23, no. 47, enero-abril 2009, pp.161-188.
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La lectura es entonces el resultado de multiples factores que varian de
una practica a otra.

Desde la bibliotecologia tiene importancia estudiar la lectura pues
es una forma de acceder a la informacion que genera la sociedad del
conocimiento. En las ultimas décadas ha sido tema de discusion para
diferentes especialistas, en lo que se refiere a la bibliotecologia la pre-
ocupacion gira en torno a conocer mejor las practicas de lectura pues
pareciera que las acciones que han implementado sobre todo las bi-
bliotecas publicas, no llegan a toda la poblacion y menos trascienden
entre la poblacion joven. Asimismo, las formas tradicionales de lec-
tura frente a la tecnologia han cambiado y nos obligan a reflexionar
sobre lo que se esta haciendo desde las bibliotecas.

En ese sentido se toman los supuestos de Shera para aclarar que
el bibliotecario no puede escapar a las consecuencias de lo que esta
haciendo. Su objeto de estudio es el hombre, sus formas de comunica-
cion, el modo en que aprende, su lenguaje, sus reacciones al efectuar
la lectura y su comportamiento.? El bibliotecario, como mediador en-
tre el ser humano y su registro grafico, se sitiia en el punto en que el
hombre y el libro se cruzan en una fructifera experiencia intelectual.

La identidad de los jovenes se traza con la interseccion del texto
escrito, la imagen electronicay la cultura popular. Los nifos y adoles-
centes son consumidores intensivos de cultura extraescolar, suponen
el dominio de competencias especificas y, a su vez, desarrollan nue-
vos saberes. En ese contexto: a) Los jovenes de 12 a 15 afios 4cOmo se
vuelven lectores?; b) para esos chicos (qué significa la lectura y la bi-
blioteca y como lo integran a sus actividades cotidianas?; finalmente,
o) de las diversas acciones que ha implementado la biblioteca publica
¢cuales han impactado en los jovenes y han propiciado su acercamien-
to alalectura?

La lectura es una practica cultural que involucra diversos sectores
como el educativo, el psicologico, el bibliotecologico, el editorial; asi-
mismo, es una actividad con orientacion capitalista de la produccion
y del consumo, fundada en una tecnocracia productivista que impo-

2 ]).H. Shera, Los fundamentos de la educacion bibliotecologica. México : UNAM,
CUIB, 1990.
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ne a la lectura procedimientos de consumo modernos que se deben
analizar’?

Si se atiende a las cuestiones culturales que tienden a relacionar
lectura con capital cultural, pareciera que solo la sociedad que tiene
mejores condiciones economicas puede acceder a ella, entonces ¢qué
pasa con la poblacion que vive en la pobreza? Tomando como pretex-
to los supuestos teoricos de Bourdieu, los diferentes estudios sociolo-
gicos de la lectura que se han realizado en Francia analizan un sector
de la poblacion que no cuenta con suficiente capital cultural y que
ademas viven situaciones adversas. El capital cultural legitimizado por
la escuela y reproducido por la familia induce a reproducir modelos
autorizados de lo que debe ser.

Las practicas de la lectura estudiadas desde la Teoria de las repre-
sentaciones sociales propuesta por Serge Muscovici propone que esa
representacion que se tiene del objeto mismo lleva al sujeto a actuar
de tal o cual forma, es decir, las representaciones son guias para la ac-
cion. Se asume asi que las representaciones determinan los comporta-
mientos; la representacion que el sujeto se hace de lecturay biblioteca
lo lleva a actuar asi frente al objeto mismo.

La lectura es una accion que realiza un sujeto llamado lector. Para
comprender mejor el tema del que se esta hablando, se inicia con la
definicion de ambos conceptos que finalmente van unidos, lectura y
lector se necesitan mutuamente. Después se hacen algunas reflexio-
nes metodologicas sobre las investigaciones desde el enfoque cua-
litativo para estudiar las practicas de lectura pues es sabido que las
estadisticas no reflejan el sentir ni los motivos de los sujetos para prac-
ticarla. Finalmente se analizan las propuestas tedricas de Bourdieu y
Muscovici para aplicarlos en el analisis de las practicas de lectura.

La lectura y el lector

La lectura se puede definir desde una perspectiva utilitaria como el
reconocimiento de los simbolos graficos para descifrar el mensaje de
un autor. Pero también como la aplicacion de las facultades intelectua-

3 Ramirez Leyva. Op. cit.
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les y racionales, tales como la observacion, prediccion, verificacion,
etcétera, para analizar el pensamiento del autor. “En la medida que
es cierto que leer es aprender, también es cierto que leer es pensar.” ¢
“Es un proceso de interpretacion y comprension que se presenta a los
sentidos.”

Asi también, la lectura es un proceso de socializacion por el cual
las experiencias de lectura de los demas pueden afectar la compren-
sion que el lector tiene de su entorno. “La lectura [es] un proceso so-
cial que pone al lector en relacion con su entorno y condiciona tal
relacion.”® No es algo dado y acabado sino “un proceso social que exi-
ge la accion transformadora de los mismos seres humanos sobre el
mundo”” Es “construccion social de la realidad”.®

Es un proceso complejo, multidimensional, que implica los diver-
sos niveles, que actuan entre si, de la conducta propositiva, a medida
que el lector trata de discernir el significado de lo que el autor ha es-
crito. “La buena lectura comprende no solo el conocimiento del signi-
ficado literal de un pasaje, sino ademas los significados que se infieren
del talante del autor, de su tono, de su intencionalidad y su actitud
hacia el tema que trata, hacia sus lectores y hacia si mismo”.” La lectu-
ra es “un acto mistico, mas bien gnostico, un acto total en cada una de
sus frases, una evasion, una entrega personal, un intercambio, un acto
de amor”."’

La lectura implica la identificacion de los simbolos impresos o
transcritos que sirven de estimulo para recordar los significados que
la experiencia ha ido elaborando, y para construir otros nuevos signi-
ficados mediante la manipulacion de conceptos que ya posee el lector.

[N

Diccionario de la lectura y términos afines. Madrid : Fundaciéon German San-

chez Ruipérez-Piramide, 1985.

Ibid.

Waples y otros, 1940, cit. en Shera, op. cit.

P. Freire, La importancia de leer y el proceso de liberacion. México: Siglo XXI.

M. Peroni, Historias de lectura: trayectorias de vida y de lectura. México: FCE,

2003.

9 L. A. Richards, 1935, 1938, parafraseado por Gray, 1940, citado en Diccionario de
la lectura y términos afines.

10 Lador, “Célébration de lalecture”, 1993, p. 101, citado en Lahire, Bernard (comp.).

Sociologia de la lectura. Barcelona: Gedisa, 2004

[ BN BN |
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Los significados resultantes se organizan en procesos racionales de
acuerdo con la intencionalidad del lector. Tal organizacion lleva a mo-
dificar el pensamiento y/o la conducta o, si no, a una nueva conducta
que toma su lugar, sea en el desarrollo personal o social."

La lectura que tiene que ser ejecutada por un sujeto que se deno-
mina lector, es decir, el que lee.

Existen cuatro clases de lectores: a) aquellos que son como
un reloj de arena, en el que lo leido es como la arena que va
y viene sin dejar huella; b) los que asemejan una esponja,
que embebe todo lo leido y lo devuelve en el mismo estado,
solamente que algo mas empaiado; ¢) los que son como un
colador, que permite pasar el jugo y retiene los posos y resi-
duos; finalmente d) los que son como esclavos de las minas
de diamantes de Golconda quienes, desechando todo lo que
no vale, se quedan solo con las gemas puras.'?

El lector es “un intelectual, culto, que practica un oficio intelec-
tual, un profesional de la lectura que sistematiza su consulta de las
obras y que dispone de elementos psicotécnicos y semanticos para el
desciframiento de textos”."

El lector es el sujeto que ha descubierto los placeres que la practica
de la lectura le brinda, ha incorporado a sus necesidades cotidianas la
actividad lectora como una forma de vida “[...] es un espectador que
de pronto puede detener el acontecer y con su imaginacion cambiarlo
con su lenguaje propio.” Hablar del lector es hablar de un estilo de vi-
da, “el camino que sigue un lector para acceder al libro es una trayec-
toria social que lo inscribe en un manojo de redes sociales.””

A su vez se pueden hacer distinciones entre lector maduro y lector
reacio. “El primero es el que posee las siguientes cualidades: a) carac-

11 Diccionario de la lectura y términos afines.

12 Diccionario de la lectura y términos afines.

13 J. Bahloul, Lecturas precarias: estudio sociologico sobre los “poco lectores”.
México : FCE, 2002.

14 M.L. Puga, Lo que le pasa al lector. México : Grijalbo, 1991.

15 Bahloul. Op. cit.
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teristica anica que predispone a leer; b) foco o raiz, de interés, que
actua como impulso interno o fuerza motivadora; asi también tiene
un alto nivel de competencia en la lectura, que permite proceder con
bastante facilidad, asi como en la comprension, para captar e inter-
pretar los significados, en reaccionar de forma racional ante las ideas
aprendidas, y en aplicar estas ideas con juicios y discriminaciones
fundamentales;”'® por otra parte, el lector reacio es aquel que sabe
leer pero se resiste a hacerlo.

El lector y la lectura quedan atrapados en una “inversion dialécti-
ca; ya no decodifica, sino sobrecodifica; ya no descifra, sino produce;
amontona lenguajes y deja que ellos lo recorran infinita e incansable-
mente: €l es esa travesia”.'” Esa practica y ese sentir del lector frente a
la lectura, tan intimo, tan personal, solo puede entenderse desde la
representacion que el sujeto (lector) tiene del objeto mismo (libro-
documento) y que determina su practica (lectura).

Reflexiones metodologicas

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion se prefiere abordar
el estudio desde el enfoque cualitativo pues permite entender el acer-
camiento entre los jovenes y la lectura. Esos acercamientos etnosocio-
l6gicos contribuyen a enriquecer el conocimiento de las practicas de
lectura con una mirada que no se contentaria con la simple confronta-
cion del aquiy el ahora de una practica, forzosamente reductora.'®

Los estudios cualitativos permiten abordar en lo particular qué ha-
ce y qué piensa cada sujeto sobre la lectura. Bahloul se acerca a la
lectura con una perspectiva critica desde el enfoque cualitativo. “Al
reubicar a la lectura en el tejido de las relaciones simbolicas y reales
de los lectores pone de manifiesto las limitaciones de una aproxima-
cion [cuantitatival], asi pues muestra como lo que determina la cuali-
dad de un lector no es solo qué o cuanto lee, sino la manera en que
capitaliza la lectura en su vida social, como se socializa”.”

16 Diccionario de la lectura y términos afines.
17 Ramirez Leyva. Op. cit.

18 Peroni. Op. cit.

19 Bahloul. Op. cit.
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Analizar las practicas de lectura de los jovenes se asume como una
practica social en su totalidad. “Dado que se inscribe en la compleji-
dad de las interacciones y los intercambios que proponen la sociali-
zacion del lector, esta perspectiva sugiere la busqueda en la biografia
familiar y educativa del lector asi como también en las practicas de
socializacion de la lectura y de las representaciones del libro.”* Es asi
que se favorece el estudio desde las historias de vida y/o relatos de vi-
da que facilitan la reconstruccion de un hecho a partir del relato que
hace el mismo sujeto y su experiencia en torno a la lectura; escuchar
de la palabra humana e ir formando el rompecabezas discursivo e in-
terpretativo propuesto por los entrevistados. La lectura solo puede
comprenderse si se esta dispuesto a escuchar bien lo que dicen sobre
ella los que la ejercen.?

Para estudiar las representaciones sociales de lectura y biblioteca
que tienen los jovenes de 12 a 15 anos, se prefiere el procedimiento
metodologico de analisis de procedencia de la informacion propuesto
por Denise Jodelet para identificar las fuentes de informacion de las
cuales el sujeto obtiene los datos, “como la vivencia del propio sujeto,
lo que piensa el sujeto sobre si, lo adquirido a través de la comunica-
cion social y la observacion y los conocimientos adquiridos a través de
los medios mas bien formales como estudios, lecturas, profesion.”*?

En una revision bibliografica, los autores que dan sustento a estas
reflexiones han estudiado la lectura desde el enfoque cualitativo. El
interés por estudiar la lectura se inicia desde principios del siglo XX
con Douglas Waples y Bernard Berelson en Estados Unidos, el interés
de los bibliotecarios era investigar el incremento de la lecturay el cre-
cimiento de los lectores adultos, comparando el siglo XIX con el XX.
Para analizar la lectura, los bibliotecarios analizaron la circulacion del
libro y la motivacion psicologica para leer. Waples introdujo estrictos
métodos de las ciencias sociales en el estudio de la lectura y la biblio-

20 Ibidem.

21 Peroni. Op. cit.

22 M. Mora, “La teoria de las representaciones sociales de Serge Muscovici” en Athe-
nea Digital, no. 2, 2002. En linea: http://psicologiasocial.uab.es/athenea/index.
php/atheneaDigital/article/view/55/55 [Consultado: 5 de mayo de 2010].
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tecologia.? Ellos querian comprender de qué manera la lectura afecta
a los lectores y los modifica, las predisposiciones de los lectores coin-
ciden con las disposiciones de los textos, ambas son variables.!

Ya en el siglo XXI, en Francia, Jo€lle Bahloul analiza a los denomi-
nados “poco lectores”, es decir aquellos que leian entre 0 y 5 libros al
ano a partir de las estadisticas recabadas por el Ministerio de Cultura.
En Lecturas precarias: estudio sociologico de los “poco lectores”, 1as
conclusiones de la autora son que la poca lectura parece estar deter-
minada por un modelo estructural que interviene en todos los niveles
del proceso del lector y que hace surgir la conjuncion de dos tipos de
efectos: el nivel de escolaridad de los “poco lectores”, y el origen so-
cial y los marcos de socializacion de los lectores.”

La investigacion de Michel Peroni centra su estudio en las Histo-
rias de lectura desde una perspectiva sociologica a partir de la moda-
lidad negativa de la ausencia, la falta, el déficit con respecto a lo que
son otras practicas consideradas las unicas legitimas, sostiene que ese
estatus de “poco lector” también se forma por decision personal y no
por las estructuras. Ese estudio representa un enriquecimiento y una
ruptura con trabajos anteriores al situarse en la continuidad, pero mas
a menudo en la diferencia, cuando no en la disidencia. En el analisis
de las formas de anomia reside la comprension de lo ordinario.?® Los
hallazgos senalan que la lectura es profundamente evolutiva, ningu-
no de los entrevistados ha seguido la misma trayectoria, los mismos
gustos; en el caso de los jovenes que ya tienen un trecho recorrido, en
su trayectoria lectora se encuentran las singularidades que permiten
establecer las continuidades.

El libro Sociologia de la lectura coordinado por Bernard Lahire
cuestiona si se puede estudiar de manera racional una realidad tan in-
tima, tan personal, tan intangible como la lectura. Esos estudios desde

23 S. Karetzky, Reading research and librarianship: a bistory and analysis. Esta-
dos Unidos : Greenwood Press, 1982.

24 M. Porlain, “Entre preocupaciones sociales e investigacion cientifica: el desa-
rrollo de sociologias de lectura en Francia en el siglo XX” en Lahire, Bernard
(comp.). Sociologia de la lectura. Barcelona : Gedisa, 2004, pp. 17-57.

25 Bahloul. Op. cit.

26 Peroni. Op. cit.
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la sociologia constatan que no todos leen un texto en las mismas con-
diciones y con la misma intensidad. El objetivo de este trabajo colabo-
rativo es que otros investigadores puedan beneficiarse con el trabajo
de reflexividad acumulado a lo largo de varias décadas de actividad
cientifica para evitar la repeticion de los errores metodologicos e in-
terpretativos. El error mas frecuente “es considerar una realidad social
como hipostasis de categorias fijas como literatura popular, literatura
infantil, literatura juvenil, etcétera”.”’

En relacion a las formas actuales de lectura, Daniel Cassany re-
flexiona sobre las practicas de lectura que tiene la sociedad actual. Su
reflexion se centra en estudiar la formacion de la ciudadania en un
mundo letrado. La idea de fondo que subyace en Prdcticas letradas
contempordneas es que la lectura varia a lo largo del tiempo y del
espacio. Hoy se lee de manera diferente a como se leia hace unas dé-
cadas. El autor describe las maneras de leer y escribir, al tiempo que
sintetiza de manera breve y clara los aspectos mas relevantes que son
objeto de estudio, como son las diferentes perspectivas en que se
aborda un texto (lingtiistica, psicolingiiistica, sociocultural) en espa-
cio y tiempo diferentes.*® Los jovenes actualmente estan frente a otras
practicas letradas que se requiere estudiar para entender cuales son
sus necesidades y las mejores estrategias para acercarlos a la lectura o
realizar otras lecturas.

Breves consideraciones teoricas

Los supuestos teoricos que orientan esta reflexion toman como punto
de partida a la sociologia de la lectura, que inicia en Francia a finales
del siglo XX. La lectura es aprehendida como una “practica cultural”
en la medida en que se remite a un objeto propio, el libro, precisamen-
te designado como “cultural”; los analisis recurren a la propuesta de
Bourdieu para analizar las practicas culturales (impresos) y medir la
eficacia practica de la imposicion de una practica de uso legitimo de
las producciones culturales.? Dicha practica cultural, de acuerdo con

27 B. Lahire, Sociologia de la lectura. Barcelona: Gedisa, 2004
28 D. Cassany, Prdcticas letradas contempordneas. México : Rios de Tinta, 2008.
29 Peroni. Op. cit.
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Muscovici, a su vez, esta determinada por la representacion social del
objeto (lectura) que lleva al sujeto a actuar de una forma determinada.

La lectura “constituye un ‘hecho social total’ en el que intervienen
diferentes niveles de formulacion del capital y del medio cultural de
los individuos”.*°

Frente al libro, debemos saber que hay lecturas diversas vy,
por lo tanto, capacidades diferentes, instrumentos diferen-
tes para apropiarse de este objeto, instrumentos desigual-
mente distribuidos, segun el sexo, la edad, esencialmente
segun la relacion con el sistema escolar... La lectura obede-
ce las mismas leyes que las demas practicas culturales, con
la diferencia de que el sistema escolar la ensena de manera
mas directa.’

Analizar las practicas de lectura de los jovenes necesariamen-
te conduce a ubicarlas en un horizonte cultural de referencia (esta-
do incorporado), basicamente escuela y familia, y esboza la esfera de
influencia del lector.’* Existe una “relacion muy estrecha que une las
practicas culturales al capital escolar y secundariamente al origen
social”.?® Frente a la interrogante ;,como se vuelven lectores?, permite
descifrar la parte del capital cultural objetivado que se invierte en la
lectura, como la posesion de librosy el acceso a ellos.

Pero también para la representacion social de lectura y bibliote-
ca debe remitirse al mismo horizonte cultural (escuela y familia) del
sujeto, tomando como base el sistema central (niicleo central), deter-
minado esencialmente por aspectos sociales, historicos, sociologicos
e ideologicos del sujeto, que esta directamente asociado a valores y

30 Bahloul, Op. cit.

31 P. Bourdieu, 1985, cit. por M. Peroni. Historias de lectura: trayectorias de vida
y de lectura. México : FCE, 2003.

32 Bahloul. Op. cit.

33 P. Bourdieu, 1998, cit. en J. Bahloul, Lecturas precarias: estudio sociolégico so-
bre los “poco lectores”. México : FCE, 2002.
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normas, a fin de definir los principios fundamentales alrededor de los
cuales se constituyen las representaciones.>

Bourdieu introduce el concepto de campo para medir entre la es-
tructura y la superestructura asi como entre lo social y lo individual.
El campo esta constituido por dos elementos: la existencia de un ca-
pital comun y la lucha por su apropiacion,” es un universo relativa-
mente autonomo que posee su propia logica de funcionamiento. La
familia como campo es, con mayor frecuencia, el cuadro en el que se
conoce y descubre el mundo social *® Para una mejor comprension de
las practicas de lectura y las representaciones necesariamente debe
recurrirse a la familia y construir las historias de vida de lectura de los
sujetos.

La familia “como categoria social objetiva (estructura estructu-
rante) es el fundamento de la familia como categoria social subjetiva
(estructura estructurada), categoria mental que constituye el princi-
pio de miles de representaciones y de acciones.”” La familia actia de
acuerdo a reglas aceptadas como legitimas (nicleo central), pero a su
vez la familia introduce sus propias reglas que la hacen diferente de
otras (sistemas periféricos).

El babitus es el proceso por el que lo social se interioriza en los
individuos y logra que las estructuras objetivas concuerden con las
subjetivas. El habitus generado por las estructuras objetivas genera a
su vez las practicas individuales, da a 1a conducta esquemas basicos de
percepcion, pensamiento y accion. Las practicas no son meras ejecu-
ciones del habitus producido por la educacion familiar y escolar, por
la interiorizacion de las reglas sociales,*® de acuerdo a la teoria de las
representaciones sociales se encuentra ademas un sistema periférico
cuya determinacion mas individualizada y contextualizada se asocia a

34 J-C. Abric, “Las representaciones sociales: aspectos teoricos” en Prdcticas socia-
les y representaciones. Jean-Claude Abric (dir). México: Coyoacan, 2001, pp. 18-
19.

35 P. Bourdieu, Sociologia y cultura. México: Grijalbo, 1990.

36 B. Lahire, El trabajo sociologico de Pierre Bourdieu: deudas y criticas. Buenos
Aires: Siglo XXI, 2005.

37 P. Bourdieu, Razones prdcticas: sobre la teoria de la accion. Barcelona : Ana-
grama, 2007. 4° ed.

38 Bourdieu. Sociologia...
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las caracteristicas individuales y al contexto inmediato y contingente
en que estan inmersos los individuos. Permite modulaciones persona-
les en torno a un nucleo central comun, generando representaciones
sociales individualizadas® que llevan al sujeto a realizar las practicas.

Reflexiones finales

Ya se ha dicho que hablar de lectura es un tema complejo y que debe
estudiarse desde diversas disciplinas. Los supuestos teoricos propues-
tos por Pierre Bourdieu desde la sociologia y los de Serge Muscovici
desde la psicologia se complementan para entender las practicas de
lectura de los jovenes que tienen entre 12y 15 afios. El capital cultural
heredado por familia y escuela, aceptado socialmente y que influye en
las practicas de lectura, se complementa con las representaciones so-
ciales, el nicleo central que representa las normas y valores aceptados
socialmente, y los sistemas periféricos que son aceptados y legitimiza-
dos por los individuos.

La lectura y la biblioteca son conceptos aceptados socialmente,
que tienen sus propias normas y valores, es decir, son el nicleo cen-
tral; cada persona actia de una forma particular frente a esos con-
ceptos (sistemas periféricos). Los jovenes de 12 a 15 afos tienen una
representacion de lectura y biblioteca determinada por la estructura
social (familia, escuela, sociedad) pero a su vez realizan practicas indi-
viduales frente a ese objeto que refleja la representacion individual. E1
capital cultural manifestado en sus tres estados (incorporado, objeti-
vado e institucionalizado) interiorizado en el sujeto (babitus) permite
que el sujeto actue de acuerdo a sus esquemas basicos de percepcion,
pensamiento y accion.

39 Abric. J-C. “Las representaciones sociales: aspectos teéricos” en Prdcticas socia-
les y representaciones. Bajo la direccion de Jean-Claude Abric. México: Edicio-
nes Coyoacan, 2001, 26.
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De la imposicion al contagio: una exploracion sobre
el rol de mediadores intencionados e involuntarios
en las practicas de lectura de los jovenes

OFELIA ANTUNA RIVERA
Biblioteca del ITESM, Campus Cuernavaca

s una cuestion fundamental, al investigar sobre las practicas

de lectura de los jovenes, tema que ahora nos ocupa, explorar

aquello que los motiva o los desmotiva para incorporar la lec-
tura a sus vidas. Aunado a la multiplicidad de estimulos que reciben
a través de los diversos medios de comunicacion, uno de los temas
que habria de explorarse seria quién o quiénes tienen una influencia
determinante en la opinion, creencias y practicas de lectura de los jo-
venes en sus entornos Cercanos.

En este trabajo exploraré basicamente el rol de la escuela como
mediador intencional fundamental al hablar de jovenes estudiantes, y
por otra parte, del entorno familiar y social inmediato de los jovenes
a través de diversos autores. Con la finalidad de contrastar lo anterior,
les compartiré algunos hallazgos obtenidos a través de un sondeo rea-
lizado a un grupo de jovenes estudiantes de preparatoria. Concluiré
con algunas propuestas derivadas del analisis de lo anterior.

Revisando los estudios sobre el tema, por ejemplo en los Informes
y Evaluaciones de la Encuesta Nacional de Lectura de 2006, donde te-
nemos oportunidad de apreciar los datos mas alla de su analisis cuan-
titativo, la socidloga e investigadora Julia Isabel Flores (2006, p. 103)
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puntualiza que “la adquisicion del conocimiento se realiza mediante
la socializacion, la cual se define como el proceso mediante el cual
el individuo va asumiendo progresivamente las formas de conductay
los valores propios de un determinado grupo humano”; nos menciona
que estos procesos no son estables ni armonicos sino que se mueven,
por lo tanto todo cambio en la configuracion de los circuitos sociales
se manifestara en combinaciones de lenguajes, creencias y en conse-
cuencia en una diversificacion de las lecturas, los tipos de textos que
se leen y de la capacidad de crear sentido a través de éstos.

Para efectos de este trabajo, retomaré la pregunta ;Quién lo ani-
maba a leer? que en la Encuesta Nacional de Lectura de 20006 se re-
fiere a diferentes periodos de la vida, pero aqui nos centraremos en la
parte de la adolescencia, donde se menciona la mediacion de maes-
tros (con un porcentaje de 30.3%), padres (con 26.2%), otros familia-
res (con 5.6%) y amigos con 2.9%.

A continuacion exploraremos qué es lo que sucede con estos ac-
tores sociales en relacion con la motivacion a la lectura de los jove-
nes. Para efectos de este trabajo, se consideraran como mediadores
intencionados y mediadores involuntarios, mismos que se definiran
enseguida.

Como mediadores intencionados identificariamos a aquellos que,
a través de sus actividades, tienen como finalidad contribuir en el de-
sarrollo de practicas de lectura. Entre ellos identificamos a la escuela
y su composicion social (profesores, bibliotecarios), es decir, sujetos
que desempenan una labor formativa en un contexto institucional.
Como involuntarios identificamos a aquellos que aun sin tener una
intencion de incidir en las practicas de lectura de los otros, lo llevan a
cabo. Aqui podemos identificar a familiares, amigos y otros contactos
sociales de los jovenes.

Los mediadores intencionados ;mas que un beneficio,
un riesgo?

Para explorar este tema, y dada la poblacion escolar elegida para este

estudio, me centraré en la escuela como “entidad mediadora inten-
cionada”.
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Para tocar el tema de la escuela me basaré en el estudio realizado
por Kelly Gallagher, profesor e investigador de Magnolia High School
en Anaheim, California, publicado en 2009 bajo el titulo Readicide:
How Schools Are Killing Reading and What You Can Do About It, 1o
que podriamos traducir: “El asesinato de la lectura: como las escuelas
estan aniquilando la lectura y qué puedes hacer al respecto”. Partien-
do de su investigacion, Gallagher propone el término “readicide” y
lo define como el asesinato sistematico o la aniquilacion de la lectura
por ciertas practicas de las escuelas, que califica como “vanas y anes-
tesiadoras de la mente”. En ese sentido, Gallagher situa el problema
en la escuela, pero también su solucion. Aqui el autor, como €l mismo
nos menciona en su obra, tiene como propdsito cuestionar las practi-
cas y no las buenas intenciones: senala que las mismas practicas que
estan empleando los profesores para que sus alumnos sean mejores
lectores, son las que estan “fulminando” sus posibilidades de conver-
tirse en lectores. Pero, ;cuales son éstas?

Gallagher sugiere cuatro:

a)Las escuelas valoran mas el desarrollo de estudiantes habiles
para responder examenes satisfactoriamente, que el desarro-
llo de lectores

b)Las escuelas estan limitando las auténticas experiencias de
lectura

OLos profesores estan “sobreensenando” los libros

d)Los profesores estin ensenando los libros superficialmente.

Agregaria un par mas, para empezar:
e)Sobresaturacion de actividades
f)Falta de espacios adecuados para la lectura.

A continuacion exploraré cada una de estas.
a)Las escuelas valoran mds el desarrollo de estudiantes habiles para
responder exdmenes satisfactoriamente, que el desarrollo de lectores

El problema de los test takers o respondedores de examenes radica en
lo siguiente: la escuela prepara a los alumnos para responder exame-
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nes de opcion multiple, y hay una preocupacion mayor de los profeso-
res por cubrir el programa escolar que por promover el analisis de los
temas a profundidad. El problema es que el profesor va “contrarreloj”
intentando terminar un temario que sera evaluado a través de un exa-
men, y sus técnicas didacticas en el salon de clases a veces lamenta-
blemente refuerzan este aprendizaje “superficial” enfatizando: “esto
es para el examen, estudienlo” y automaticamente el alumno elimina
lo demas: si no es para el examen, no es importante y por lo tanto no
se lee. Otra situacion de riesgo se presenta cuando el profesor abusa
de cuestionarios-guia para el examen. Es asi como ciertas lecturas que
debieran tomar un tiempo razonable para ser analizadas, asimiladas y
disfrutadas, se convierten en un diagrama para responder un examen.
La lectura, por lo tanto, quedara convertida en un listado de preguntas.

Ante este problema, Gallagher (2009, p. 26) sefiala que no es ne-
cesario caer en esta tendencia “reduccionista”, pues si se ensefia a los
alumnos a leer y escribir bien, haran un buen papel en los examenes
de lectura, pero si Unicamente se les capacita para responder a los
examenes, nunca aprenderan a escribir y leer bien. Enfatiza que se
paga un precio muy alto cuando las escuelas valoran mas la capaci-
tacion de test takers o respondedores de examenes que el desarrollo
de lectores, pues mas alla de la lectura como decodificacion de pala-
bras, esta la capacidad de conectar las palabras que se estan leyendo
con €l conocimiento previo. Cuando las escuelas reducen la lectura
para “ayudar” a los alumnos a prepararse para los examenes, estan
eliminando invaluables oportunidades de ampliar y profundizar en el
conocimiento que se requiere para desarrollar lectores: “los estudian-
tes podran pasar los examenes pero seran privados de quizas la anica
oportunidad que han tenido de construir esa base de conocimiento
amplio que es fundacional si han de desarrollarse como lectores criti-
cos de su mundo” (Op. cit., p. 35).

b)Las escuelas estan limitando las auténticas experiencias de lectura

Los alumnos estan avidos de grandes dosis de auténtica lectura: del
tipo de lectura que nosotros, como adultos, realizamos en libros, pe-
riddicos, revistas, blogs y paginas web, en general. Estas dosis deben
venir de una mezcla de experiencias de lectura de novelas largas y
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retadoras, asi como de trabajos de “no ficcion que introduzcan a los
jovenes en la lectura recreativa” (Op. cit., p.29), sin embargo, hay una
carencia de materiales de lectura interesantes en nuestras escuelas, es
mas, algunas han eliminado las novelas y otras lecturas para privile-
giar el tiempo de preparacion hacia los examenes. Sobre ello, el autor
afirma que ha notado un problema entre muchos de sus lectores ado-
lescentes en los ultimos anos: muchos de ellos pueden leer, pero cuan-
do es tiempo de pensar a profundidad sobre lo que han leido, tienen
dificultad para sumergirse mas alla de la superficie: pueden responder
algunas cuestiones muy triviales sobre la lectura pero si se les hacen
preguntas que intenten develar lo que hay “entre lineas”, les resulta
complicado porque no estan acostumbrados a ello ni sus profesores
lo fomentan.

Por lo anterior, si queremos que nuestros alumnos sean grandes
pensadores, debemos retarlos a leer extensos y complejos textos,
pues ellos tienen la capacidad. Quiza se empiece por lectura en pe-
quenas dosis, pero con la guia adecuada, el alumno podra llegar a leer
algo complejo sin ver en ello una carga. En lugar de eliminar las no-
velas del curriculum, sefiala Gallagher, debemos darles a leer mas de
ellas, pero tener cuidado con la forma como estas son ensefnadasy de
aqui se derivan la tercera y cuarta practicas “de riesgo” que se dan en
el contexto escolar: los profesores estan “sobreensefiando” los libros
o estan ensefiando superficialmente: abandonandolos a la lectura sin
guia. Vamos a revisar a continuacion cada una de ellas.

oLos profesores estdn “sobreenseriando” los libros

Al denunciar que los profesores estin “sobreensefiando” los libros,
Gallagher se refiere a que hay un exceso de analisis, a veces incluso
forzado con interpretaciones del profesor que impiden al estudiante
generar las propias y ademas saborear la lectura. Una practica comin
en el contexto escolar es la segmentacion en partes de una novela pa-
ra analizarla, lo cual —senala el autor— a veces la destruye, enfocan-
do mas el trabajo al recordatorio de cuestiones aisladas y no al sentido
global del texto. Por otra parte, Gallagher agrega que otro problema
que se genera al fragmentar la novela es que se impide ese “flujo” que
hace que el lector quede atrapado con la lectura. Haciendo una ana-
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logia con el cine, Gallagher dice que es como ver una pelicula con
pausas a cada momento para analizar cada una de sus partes. Mas que
una experiencia de apreciacion y disfrute, se convertiria en un acto
frustrante. Asi con las novelas.

d)Los profesores estan enseiiando los libros superficialmente

La siguiente practica que denuncia Gallagher es que, del otro extre-
mo, hay profesores que estan ensefiando superficialmente los textos,
abandonando a sus alumnos a una lectura sin guia. Tan contraprodu-
cente como la sobreexplotacion de un texto es permitir que los alum-
nos se enfrenten a este sin una guia, sin un estimulo “provocador” o
sin un objetivo. Cuantas veces sucede que el profesor encarga a sus
alumnos una lectura sin dar esa pequena pero significativa introduc-
cion que permitiria que se le diera un sentido en el contexto de su
materia. Es asi como el alumno se enfrenta al texto sin un objetivo y
con el desencanto de leer solo porque “debe leer”. El alumno realiza
una lectura desmotivado y sin un objetivo que le permita obtener un
resultado intelectual o emocionalmente satisfactorio. Frecuentemen-
te un estimulo provocador —y menciono frecuentemente porque no
podemos afirmar que siempre ocurra— llevara a que los alumnos se
interesen en el texto, pero para ello el profesor también debera estar
convencido, pues si no lo esta, también lo transmitira.

Las ultimas dos practicas “aniquiladoras” de lectores en la escuela,
agregadas por mi, parten de los comentarios de jovenes estudiantes,
derivados de un breve estudio exploratorio realizado con un grupo de
59 alumnos de entre 15y 17 afios, de cuarto semestre de Preparatoria’
que toman cursos de Literatura en este momento, pero también de
los comentarios vertidos en la “Encuesta de evaluacion de servicios
de la biblioteca” y el buzon de sugerencias de la misma. Las describiré
a continuacion:

e) Sobresaturacion de actividades
Algunos jovenes manifiestan que la dedicacion a un exceso de acti-
vidades académicas los lleva a la lectura “rapida” sin disfrute o a la

1 Alumnos del Tecnologico de Monterrey, Campus Cuernavaca.
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no lectura (aclaro aqui que a la hora de entrevistarlos, pedi que sus
opiniones se centraran sobre sus practicas de lectura de textos tanto
impresos como electronicos elegidos por ellos, para su recreacion y
no para labores académicas. “En realidad no, ya que no me da tiem-
po aparte de la escuela, pero en realidad me gustaria hacerlo”, afirma
uno de los jovenes entrevistados).

[) Falta de espacios adecuados para la lectura

Espacios fisicos y espacios temporales son demandados cada vez mas
por los jovenes. Algunos demandan “sillones comodos para leer”, y
otros, momentos para poder hacerlo. El factor espacio se convierte
en un reto. Finalmente, el espacio académico, donde los jovenes “ya
estan”, puede ser un factor aprovechable para la promocion de la lec-
tura, pero ¢los jovenes consideran que la escuela los motiva a leer? Al
entrevistar a estos alumnos, solo 13 de 59 declararon que si. Los co-
mentarios de otros jovenes fueron los siguientes:

*“Si (me motiva) pero podria ser un poco mas”
*“Si, pero poco”
*“No lo suficiente”
*“No mucho”
*“Muy poco”
*“Si, pero hay veces que leer por obligacion hace
que te guste menos”
*“Motivar no, se te obliga a leer, lo cual para muchos disgusta”.

S6lo uno menciond una de las actividades que se generan en la bi-
blioteca para tal fin (un circulo de lectura llamado “Café literario”).

Siguiendo en la misma linea, con la finalidad de explorar las hipo-
tesis de Gallagher, se pregunto a los jovenes si alguna vivencia habia
impactado en la opiniéon que tienen sobre la lectura. Algunos comen-
tarios que nos dan pie para la reflexion son los siguientes:

*“Casi no me gusta leer porque en primaria y secundaria

me obligaban a hacerlo y ademas los libros no eran muy
agradables”
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*“La escuela, leer mal frente a un publico o en voz alta”

*“Tal vez la secundaria porque antes leia por placer hasta
que me obligaron a leer muchos libros aburridos”

*“Si, antes no me gustaba mucho leer pero gracias
a Harry Potter todo cambi6”

*“Si, una maestra de espanol que tuve me enseno un libro
de mi agrado y desde alli me gusto”

*“Que en la escuela te obligan a leer ciertos libros”

*“La escuela me hacia verlo como una obligacion
Y N0 COMO un gusto”.

Derivado de las anteriores aseveraciones, encontramos que algu-
nos jovenes efectivamente perciben el contexto escolar como un espa-
cio donde, mas que estimularlos a leer, se les ha provocado aversion,
no obstante, algunas declaraciones indican que ciertas experiencias,
como un libro que resulté de su interés o la mediacion exitosa de un
profesor, los inici6 a la lectura.

De manera mas especifica, se les pregunto si alguien les habia pro-
vocado aversion por la lectura, a lo que algunos jovenes respondieron:

*“A veces maestros que me obligan a leer cosas que no son aptas
para miy tampoco de mi gusto”

*“Algunos profes que me obligan a leer”

*“Si, mis amigos”.

Los anteriores factores llevan a cuestionarse sobre la labor de aque-
llos que tienen como objetivo promover las practicas de lectura y que
con sus mismas acciones desmotivan. No obstante, la otra arista del
problema planteado nos lleva a reflexionar sobre la promocion a ve-
ces involuntaria, pero mas efectiva, de la lectura. Para hablar sobre es-
te tema, retomaré algunos trabajos de la antropologa francesa Michele
Petit y del investigador y ensayista mexicano Juan Domingo Arguelles.
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Mediadores involuntarios: las claves del contagio

Segun Michele Petit (1999, p. 155), “el mediador puede autorizar o le-
gitimar un deseo mal afirmado de leer o aprender, e incluso revelarlo,
[asi como] acompanar enseguida al lector en diferentes momentos de
su recorrido”. Con base en sus hallazgos, puntualiza que el mediador
“puede ser un profesor, un bibliotecario, un documentalista, o a veces
un librero, un prefecto, un animador social voluntario, un militante
sindical o politico, hasta un amigo o alguien con quien uno se topa”,
es decir, todo aquel que contagie al otro el interés por la lectura.

Si bien Petit menciona al “animador social voluntario, al profesor y
al bibliotecario” en la enumeracion que propone, no todos son preci-
samente sujetos cuya mision sea promover la lectura. De alli que para
efectos de esta seccion del trabajo se han seleccionado aquellos cuyo
rol esencial no es ese, pero que pueden tener cierta influencia en el
desarrollo de interés por la lectura en los jovenes sujetos de estudio.

Con el proposito de indagar lo anterior, en 21 de los 59 jovenes es-
tudiantes de Preparatoria —del mismo grupo descrito en el anterior
apartado— se aplicé una adaptacion de la técnica denominada socio-
grama (que es un esquema que permite identificar la red de conexio-
nes en un grupo social), solicitindoles que indicaran qué tanto los
habian motivado a leer sus familiares, amigos y profesores, es decir,
diferentes sujetos identificados como posibles mediadores, en una es-
cala del 1 al 4 donde: 1 se equipar6 con “siempre”; 2, con “algunas ve-
ces”; 3, con “poco” y 4, con “nunca”.

Como resultado de lo anterior, en este grupo de jovenes se encontro
que la madre ocupa el primer lugar; profesores el segundo, tercero y
cuarto, y el quinto el padre, como se puede observar a continuacion tras
el procesamiento de los resultados a modo de promedios ponderados:

DMadre 1.89
2)Profesores actuales 19
3)Profesores de secundaria 2
DProfesores de primaria 2.1
5)Padre 2.15
6)Otros familiares 2.61
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7)Amigos 2.65
8)Hermanos 295
9Pareja 3.06

esg=adre
=fg=Prof act
=gyprof secu

a) Madre
1.8

9
b) Prof act
1.9
¢) Prof
secu 2

\ J

Grafico 1. ¢ Qué tanto motivan a los jovenes los mediadores intencionados e involuntarios? (La madre,
con mayor cercania al centro del diagrama, es quien fue reconocida como la principal “motivadora”.)

Aqui por supuesto habria que ampliar estos resultados con infor-
macion de tipo cualitativo que permitiera conocer en qué circunstan-
cias se han dado esas “influencias significativas” en favor de la lectura,
pero esta es s0lo una primera exploracion.

Interpretando estos resultados a 1a luz de los comentarios de Juan
Domingo Argiielles sobre el tema, podriamos afirmar que:

Padres que leen, engendraran a hijos lectores, pues sobre to-
do a través del ejemplo nace el interés, a diferencia del dis-
curso que amonesta y castiga la falta de inclinacion. Luego
estan los profesores, los promotores de la lectura, los biblio-
tecarios y demas favorecedores del libro que si consiguen
hacer placentera la experiencia de la lectura, reafirmaran
el gusto en quienes ya lo tenian o despertaran la inquietud
lectora en quienes aun no habian contraido el vicio lector
(Argtielles, 2003, p. 35).
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Sin embargo, como se reflexiono en la primera seccion de este tra-
bajo, es comuin encontrar que quienes debieran promover el interés
por la lectura, la “aniquilen”, a veces involuntariamente, y desaprove-
chen las oportunidades para generar estos encuentros con la lectura.

Derivado de lo anterior, y a manera de conclusion, se presentan las
siguientes cuatro propuestas € invitaciones para la reflexion:

a)Repensar las prdcticas: Transformarlas

Como bien ha mencionado Argiielles, para lograr que la lectura sea in-
corporada como una practica se deben romper las estructuras de un
sistema obligatorio que compensa con muy poco disfrute los deberes
relacionados con leer un libro, donde los profesores generan activi-
dades que “trivializan” la lectura, como escribir resimenes, indagar
sobre las fechas de nacimiento y muerte de los autores, forzar la iden-
tificacion de un género literario o incluso ciertas interpretaciones que
si bien pueden ser acertadas, eliminan la posibilidad de que el alumno
genere las propias. Todo este “desmenuzamiento” de las obras “hace
que la lectura de un libro resulte, por lo general, el mas horroroso de
los placeres, y casi nunca el mas placentero de los horrores” (Op. cit.,
pp- 80-81). Ante ello, Arguelles propone que el maestro transmita su
personal deleite de lector, ilustrando el estudio con metaforas, y ha-
ciendo “del curso mismo una obra literaria llena de animacion y movi-
miento, de emocion y fantasia” (Op. cit., p. 81).

b)Eleccion de las lecturas: inclusion de los jovenes en las decisiones
Por su parte, Gallagher menciona que “cuando la lectura académica
es el iinico tipo de lectura que se ofrece a los alumnos, ocurre el asesi-
nato de la lectura”. Ante ello, propone que para convertirse en un lec-
tor de toda la vida, se debe hacer mucha lectura variada e interesante,
pero ¢qué seria interesante para los jovenes? Sin duda es fundamental
que en las instituciones se genere la apertura para escucharlos e in-
corporar en los cursos, y por supuesto en las bibliotecas, contenidos
de interés para los jovenes. Especificamente en las bibliotecas esco-
lares y académicas en general, habria que integrar a los jovenes estu-
diantes en la seleccion de materiales bibliograficos, asi como “flexibi-
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lizar” los presupuestos para la inclusion de lecturas no académicas en
diversos formatos adecuados para los jovenes.

oGeneracion de espacios y tiempos

Si los estudiantes no leen mucho en casa, la escuela se convierte en el
unico lugar donde la lectura fluminadora puede tener lugar, mencio-
na Gallagher. Y esa lectura “iluminadora” es la que genera reflexion,
critica y conocimiento, pero es también la que puede ser liberadora,
sanadora y creativa. Casi la mitad de la vida de los jovenes transcurre
en las escuelas y es alli donde se tiene oportunidad de discutir los li-
bros con pares y profesores. Es sin duda un espacio que no se debe
desaprovechar.

d)Investigacion-accion sobre los jovenes

Cada comunidad tiene sus caracteristicas y sus practicas; en el caso de
los jovenes, podemos encontrar en una misma region gran diversidad
de practicas culturales, por lo tanto se vuelve absolutamente necesa-
ria la investigacion como opcion para conocerlos y generar acciones
concretas fundamentadas en la realidad, no en la suposicion. Lo ante-
rior es esencial para romper con las creencias que en lugar de motivar
accion, generan apatia en aquellos que por su posicion en la escuela
—ya sea como profesores o como bibliotecarios— podrian incidir en
el interés por la lectura.
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La practica de lectura de los comics:
legitimidad e impacto en la biblioteca

Lizer Ruiz HERNANDEZ
Posgrado de Bibliotecologia
y Estudios de la Informacion FFYL

Resumen

La perspectiva en torno al comic en paises como el nuestro no ha si-
do muy buena y ha llegado a tacharse como un material ilegitimo de
lectura, vacio de contenido, lenguaje pobre, material infantil, etcéte-
ra, sin embargo, parece que hemos olvidado el papel que jugoé el co-
mic en México en los anos cuarenta como alfabetizador y formador de
lectores.

El trabajo propone una reflexion sobre la valoracion del comic co-
mo un material digno de lectura a partir de su uso en México desde
los afios cuarenta hasta la actualidad con las practicas de lectura que
realizan los jovenes en torno a €l.

Introduccion

ablar de comics hoy en dia es como hablar de cualquier otro

género literario, no es mas ni menos. Hablar de comics hoy en

dia no es hablar de edad, es hablar de gustos variados y temati-
cas diversas; hablar de comics actualmente es hablar de lectura.
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El comic es una herramienta util para desarrollar multiples activi-
dades y todas ellas de manera amena y divertida, ya sea como lectura
por entretenimiento, como material didactico para facilitar la ense-
nanza-aprendizaje, explicar procesos sencillos, enviar mensajes a per-
sonas analfabetas e incluso como mensajes publicitarios.

Ejemplos de los usos del comic en estos ambitos son muchos, pero
uno que es digno de mencionar es el caso de México en los afios cua-
renta del siglo pasado, donde el comic fungié como alfabetizador y
promotor de lectura.

Ubiquémonos ahora en el siglo XX1, una época marcada por las fa-
mosas TIC con nuevas practicas de lectura, donde sigue prevalecien-
do la representacion del libro como ese objeto legitimo de sabiduria
y buena lectura, la poblacion tiene mucho mayor grado de alfabetiza-
cion y acceso a libros y revistas, ya sea por compra directa o por me-
diadores como bibliotecas y centros de informacion, entonces ;Qué
lugar ocupan los comics en esta época?,;qué representacion se tiene
de ellos?, jen qué ambitos se ocupan?

Desafortunadamente, para el caso de México, la representacion
que se tenia del comic ha pasado radicalmente de ser un material va-
lorado y til, a un género menor de la literatura, encasillado como lec-
tura infantil o vacio en sus contenidos, donde se maneja un lenguaje
pobre, e incluso negarlo como lectura.

De esta manera, este trabajo esta orientado a hacer una reflexion
hacia los maestros, padres y bibliotecarios sobre el uso y utilidad del
comic a partir de una perspectiva historica en México partiendo de
los aflos cuarenta hasta nuestros dias.

¢Qué es un comic?

Para empezar es importante saber que es un comic, ya que nos po-
demos encontrar con diversos términos como mangas, historietas,
cuentos, fumettis e incluso dnime. Cuando no estas informado del te-
ma es dificil saber si hay o no diferencia entre ellos, en especial, estos
altimos afnos hemos escuchado mucho el término de manga, anime,
comic y quiza el tipo de dibujo nos haga pensar en cosas distintas e
identifiquemos a estas figuras esbeltas de grandes ojos como manga
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o anime tipo Candy Candy y el comic generalmente como estos pro-
ductos norteamericanos muy al estilo de los superhéroes como el Ca-
pitan América, Superman o Batman.

Lo cierto es que los términos son sinonimos entre si, la diferencia ra-
dica en el pais de origen, es decir mientras que en los paises de habla
inglesa se les llama comics, en Japon se les llama manga, en Italia fu-
mettis, en Francia bande dessineés, en Espana tebeos y en México se
llego a utilizar el término Pepines, monitos, cuentos e historieta.

El término comic comienza a hacerse popular sobre todo en paises
de habla hispana a principio de los setenta y posteriormente también
se populariza el término de manga, aunque éste refiriéndose al comic
japonés.

Una de las definiciones mas aceptadas de comic la proporciona

McCloud vy es la de “ilustraciones yuxtapuestas y otras imagenes en
secuencia deliberada con el proposito de transmitir informacion y ob-
tener una respuesta estética del lector” (McCloud, 1995 p.9).
En esta definicion podemos ver que aunque no incluye la palabra tex-
to pues recordemos que hay comics que no lo tienen, McCloud lo re-
toma argumentando que las letras al final son imagenes estaticas, las
cuales, cuando estan dispuestas en secuencia deliberada unas junto
a otras las llamamos palabras, y es por eso que en su definicion dice
otras imdgenes en secuencia deliberada y no aparece como tal el
término palabras o textos.

Por lo tanto, vamos a entender el comic como una secuencia de
imagenes con o sin texto que tiene una funcion narrativa para trans-
mitir informacion.

Es precisamente su funcion narrativa la que permite al comic abor-
dar gran variedad de temas que acompanado con la imagen resulta
ser una gran herramienta para reforzar las ideas del lenguaje, sea este
natural o técnico.

De esta manera, el comic ha venido sirviendo a diferentes fines co-
mo la alfabetizacion, la formacion de lectores, como herramienta edu-
cativa, para explicar procesos, como medio de informacion para los
analfabetas o simplemente como esparcimiento y ocio.

Paises como Estados Unidos, Francia, Espafia, Argentina, Alema-
nia, etc., ya le han dado un lugar al comic dentro de sus bibliotecas
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y librerias al nivel de otros géneros literarios, la pregunta seria, ;Qué
lugar ocupa el comic en México?

México, el comic y la lectura: ayer y hoy

Desafortunadamente nuestra vision actual del comic no es tan buena
como en otros paises, la cual es bastante prejuiciosa y esta muy ancla-
da la imagen del Libro Vaquero, coOmic bastante desprestigiado por
su poco contenido intelectual, lenguaje pobre, contenidos sexuales y
fuertemente asociado con lectores de clase baja o con lectores de de-
terminados oficios como los traileros, basureros, mecanicos, etc. Por
otro lado, también esta muy arraigado en el imaginario el comic ame-
ricano relacionado con los superhéroes y destinado hacia un publico
predominantemente infantil.

La representacion del comic como subliteratura o literatura basura,
los prejuicios de contenido, escases del lenguaje, que no representa
un esfuerzo para leerlo o utilizar la imaginacion, poco texto, lectura
infantil, etc., han sido factores que contribuyen para que el comic no
sea considerado un material legitimo de lectura! digno de encontrarse
dentro de las colecciones de las bibliotecas mexicanas.

Sin embargo no siempre ha sido asi, parece que los mexicanos he-
mos olvidado nuestra labor como alfabetizador y formador de lectores.

A finales de los afios treinta y durante la década de los anos cua-
renta, como diria Aurrecoechea, millones de mexicanos “perdieron
su virginidad literaria sumergiéndose en las seductoras paginas de las
revistas de monitos”.

1 Lalegitimidad en la lectura se puede entender como los juicios de valor que se
le asignan a las lecturas a partir de diferentes factores como su utilidad, género
o incluso también por el soporte en el que se encuentren. Otras formas de desle-
gitimizar la lectura o en otras palabras decir que una lectura no es lectura, suele
ser por subestimar o avergonzarse de un documento por el tipo de informacion
que tiene. Esto generalmente se encuentra influenciado por las opiniones des-
pectivas de las clases dominantes o de los intelectuales
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Alrededor de la historia del comic siempre ha habido quienes han
estado en su contra y desde ese entonces no era la excepcion, de esta
manera las minorias cultas estaban en contra de este tipo de literatura
popular, ellos alegaban que el comic era:

una suerte de masiva prostitucion espiritual de los inocentes, que
debe ser refrenada en nombre de la moral y las buenas costumbres
literarias: mejor un pueblo de analfabetas puros que una naciéon de
lectores contaminados (Aurrecoechea, p.13)

Debemos de recordar que poco antes de los treinta existieron cam-
pafas de alfabetizacion comenzando con la Vasconcelos en 1922, en
1937 la de Vazquez Vela, y posteriormente, la de Jaime Torres Bodet.
Fue hasta mediados de los cuarenta cuando habia una cantidad consi-
derable de alfabetizados.

El problema radic6 en que la tarea no termino al hacer que la poblacion
aprendieran a leer y escribir, sino que también pudiera poner en prac-
tica y continuar la lectura de manera autonoma, aunque no les ofrecian
qué leer.

Los libros y revistas seguian siendo un poco costosos para el pue-
blo, de esta manera, los comics ya de manera independiente de los
diarios ingresan a su vida como un medio que les proporciona entre-
tenimiento a un costo accesible de apenas 10 centavos

Un factor importante por el cual tuvieron mucha popularidad los
comics en ese tiempo, fue que a diferencia de los libros, revistas y pe-
riédicos serios que los hacian sentir mas comodos, trataban tematicas
sencillas, eran entretenidos y accesibles.

El mito de que los comics son materiales infantiles ya se venia vien-
do desde este tiempo y esto era a razon por una parte que los propios
editores les daban esta categoria infantil y por la otra debido a los ti-
tulos como Paquin, Pepin, Chamaco, etc., sin embargo, los mayores
consumidores de cOmics siempre fueron jovenes y adultos. De esta
manera, cuando los editores se percatan de su verdadero publico co-
mienzan a cambiar su perfil y contenido.

Aurrecoechea cita que en la revista Cartones el 13 de diciembre de
1945 se publico la siguiente informacion:
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actualmente se editan en el capital cuatro diarios de historietas
que hacen en su totalidad un tiraje de MEDIO MILLON de ejem-
plares y con una cantidad de lectores que llegan a los DOS MI-
LLONES cada dia. Existen también tres semanarios especializa-
dos cuyo tiraje suma una cantidad aproximada de UN MILLON”
(Aurrecoechea, 1993, p.21)

Es importante contemplar que los comics en ese tiempo solian ser
leidos por varios miembros de la familia, lo cual incrementaria el nu-
mero de lectores. Podemos darnos una idea del impacto de esto si re-
cordemos que el tiraje aproximado de una revista como Chamaco era
de 700 mil ejemplares diarios.

Si bien las campanas de alfabetizacion se centraron en ensefiar a
leery a escribir al pueblo, los materiales para continuar efectuando di-
chas actividades eran escasas, o costosas, de esta manera el pueblo o
lee comics o no lee nada, por lo tanto, el comic ayudo a que los mexi-
canos no olvidaran como se leia.

Por su parte, Ramon Valdiosera sostiene que la gente aprendio a
leer para poder entender que era lo que decian los personajes de los
comics entre si, ya que entre las mismas personas se comentaban las
historias y eran motivadas para aprender a leer.

Respecto a su periodicidad comenzaron siendo semanales, des-
pués tres veces por semana pero la demanda era tal que muchos titu-
los terminaron haciéndose diario (Aurrecoechea, p.15).

En 1947 surge Memin Pinguin,y en 1948, La Familia Burron; pa-
ra los anos cincuenta y sesenta salen otros titulos importantes como
Hermelinda Linda, Los Supersabios, Chanoc, Kaliman, Lagrimas y
risas, Los Supermachos, Los Agachados, etcétera.

Otro fendmeno interesante que causo el comic fue la union de las
familias mexicanas, ya que se hacian lecturas colectivas.

La década de decadencia para el comic fueron los anos setenta con
el auge de la television y la creacion de sus estrellas y las telenovelas
pronto remplazaron a Lagrimas y risasy de hecho muchos de los c6-
mics fueron adaptados a telenovelas como Maria Isabel, Rubi, El pe-
cado de Oyuki, entre otros.

La television toma el lugar de uno de los mas poderosos medios
de entretenimiento, los tirajes de los comics comenzaron a disminuir
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drasticamente y muchos terminaron por desaparecer ante la crisis en
la que se encontraban.

Justo en esta época de crisis aparecio el muy famoso y despreciado
Libro Vaquero'y el Libro semanal.

A partir de aqui, realmente no aparecen comics relevantes hasta
los anos ochenta con Karmatron y los transformables.

Este comic también llego a impactar fuertemente a la juventud de
su época, ya que les brindé un modelo a seguir a partir de una filoso-
fia de autoconquista para lograr un equilibrio en la vida.

Otro problema mas que hasta la fecha ha enfrentado el comic na-
cional es la importacion de la manga japonesa, a la par con los vide-
ojuegos y los juegos de rol.

Prefiero dejar un poco el lado historico para citar dos fragmen-
tos de historias de vida que me parecen muy interesantes como ejem-
plo de como el comic ha ayudado a formar lectores

La primera es la de la bibliotec6loga Janet Ortiz. Actualmente Janet
trabaja en la Biblioteca México. Ella nos cuenta que cuando era nifia,
sus tias le rentaban una recamara a un sefor que era barrendero y éste
rescataba del basurero revistas como Vanidades, Tele-guiay TV y No-
velas, El libro semanal, El libro vaquero, El sensacional de luchas a
color, El sensacional de albaiiiles, El sensacional de barrios, y
que éstos fueron sus primeros acercamientos serios a la lectura, ella
nos dice:

Yo me aproximaba ansiosamente al patio donde el sefor apilaba los
cuentos y revistas, sigilosamente escogia algunos y me los llevaba
a mi casa para leerlos. Era una especie de frenesi lector, ya que en
cuanto terminaba de leer los nimeros que me habia llevado, inme-
diatamente regresaba al patio por otros tantos para continuar con
la lectura. Dado el tipo de tematica que abordaban estos “libros de
bolsillo”, habia muchas cosas que no comprendia, especialmente el
doble sentido, los albures, y las connotaciones eroticas que se ma-
nejaban en algunos de ellos, sin embargo, como les mencioné antes,
era una especie de furor el que me impulsaba a seguir leyéndolos.
Dentro de este tipo de historietas, algunas realmente fueron valiosas
porque me permitieron acercarme a mis dos grandes intereses lecto-
res en la actualidad: la historia y la literatura. Los folletines que me
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aproximaron a estos dos mundos fueron Hombres y béroes y Joyas
de la literatura, respectivamente, en cuyos nimeros se abordaban
las biografias de personajes relevantes, se narraban hechos histori-
cos o se consignaban apretados resimenes de los clasicos de la li-
teratura universal. Como veran, los llamados “libros de bolsillo” o
“libros vaqueros” no me alejaron de la lectura y la literatura “culta”
—si es que es correcto denominarla asi—, por el contrario, me acer-
caron a ella.

Otro caso muy similar es el de Angélica Gonzalez, también biblio-
tecologa, ella nos cuenta:

Una de las primeras atracciones de El Sol de México fueron las tiras
comicas, recuerdo haber leido a Los Supersabios. Cuando entré a la
secundaria, leia articulos de opinion sobre algtiin tema del momento.
También descubri a Rius gracias a mi hermano Jorge, que al entrar a
la Facultad de Medicina de la UNAM, se volvio asiduo lector de Los
Agachados. Mi hermana Eugenia gustaba de leer a La Familia Bu-
rron. Asi que entre tiras comicas cargadas de contenido social, lo
que leia en el periddico y los contenidos de las clases de Historia y
Espanol de la secundaria, me hicieron sentir la importancia de acer-
carme a la lectura, para entender lo que pasaba a mi alrededor.

Actualmente se cuenta con una gran variedad de jovenes que leen
este tipo de literatura y una pequefna muestra la podemos encontrar
en dos de las convenciones de comics que se realizan en la Ciudad
de México llamadas La mole y La Expo manga comic TNT que se
realizan durante tres dias, dos veces al afio, con una asistencia aproxi-
mada de 800 personas por dia, en su mayoria jovenes, aunado a es-
to, también el INJUVE desde hace dos afos lanza otra convencion de
comics

Si hacemos la cuenta de los jovenes que visitan estas convenciones,
nos podemos dar una idea de la importancia de conocer lo que se es-
ta consumiendo y el impacto del comic en las practicas de lectura. A
través del comic los jovenes se han visto motivados para aprender a
dibujar; generan sus propios comics; adoptan actitudes y valores en
sus vidas diarias; aprenden otros idiomas, como el inglés, o reciente-
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mente con el auge de la manga, el japonés; forman circulos de lectura
en torno a los comics; se agrupan para comprarlos o intercambiarlos,
y algo que llamo6 mi atencion es que, en la mayoria de casos, los consu-
midores de comics son asiduos lectores de otro tipo de materiales.

Otra manifestacion muy interesante es el llamado fanfiction, don-
de son los propios lectores los que a partir de una historia pueden
cambiar los finales, generar nuevas historias, introducir elementos,
cruzar personajes de comics distintos, etcétera, aunque esta manifes-
tacion no es anica del comic, también se extiende a otros géneros co-
mo al cine y literatura.

Desde agosto del 2009 como parte del proyecto PAPIIT bajo el titulo
La representacion y las prdcticas de lectura de los estudiantes de
bacbhillerato de la UNAM, a cargo de la Dra. Elsa Ramirez, hemos es-
tado realizando historias de vida y entrevistas a jovenes entre 15y 18
afios con respecto a sus practicas de lectura.

En mi caso queria comentarles algunos de los resultados que he
estado detectando respecto a las practicas de lectura de los comics en
los jovenes.

Los chicos que leen comics han declarado que:

*Leen como entretenimiento. Esto me parece muy interesante pot-
que mientras nosotros estamos peleando por desvincular la lec-
tura con las cuestiones académicas, hacia el lado recreativo, ello
ya lo estan haciendo.

*El 98% creen que si han aplicado a sus vidas lo que leen en los co-
mics. En especial en cuanto a valores y modelos a seguir

*Uno de cada diez jovenes entrevistados no lee. Van a las conven-
ciones por gusto al anime (caricatura japonesa).

*El 97% de los entrevistados leen otras cosas a parte de cOmics.
Entre los titulos mencionados estan las sagas de Crepusculo, Ha-
rry Potter, asi como Cien asios de soledad, El llano en llamas,
Fausto, Flores en el dtico, La divina comedia, Hamlet, Orgullo
y Drejuicio, La casa roja, entre otros titulos de libros; ademas de
revistas, periodicos e Internet.
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e La gran mayoria comenzo a leer comics por recomendacion de
un amigo. Este es otro fenomeno muy interesante pues en la for-
macion de lectores generalmente estan involucrados los padres,
profesores, algunas veces bibliotecologos pero hay muy poca par-
ticipacion de los pares y en el caso de los comics los pares han
sido fundamentales.

°La cantidad de tomos de un titulo de manga puede variar. La ma-
yor cantidad mencionada de un titulo fue de 54 tomos, sin termi-
nar la serie, y la mayoria de jévenes declaraba leer de 4 a 5 titulos
por afo.

*El costo varia dependiendo el titulo. De los titulos mencionados
los costos variaban de 70, 130 por tomo, un poco menos de lo que
cuesta un libro pero hay que considerar que la periodicidad de
los tomos son mensuales, bimestrales o trimestrales. También se
detecto que los jovenes compran colectivamente un titulo para
economizar.

Este es apenas el inicio de una investigacion que pretende conocer
las practicas de lectura de los comics en los jovenes, en la cual se se-
guira trabajando y esperando descubrir mas cosas.

Como podemos ver el comic es un fenémeno complejo que se pue-
de ver de diferentes perspectivas, social, cultural, econémico, educa-
tivo, etc., pero lo importante es que lo empecemos a reconocer COmo
un género tan importante como cualquier otro, en especial nosotros
los bibliotecarios cuya materia prima es la informacion de cualquier
tipo, ademas estamos ignorando todo un sector que esta generando
sus propios fenomenos de lectura y dentro de los cuales no estamos
aprovechando.

Como ya lo veiamos anteriormente, el propio pais ha sido uno de
los mas beneficiados por el comic en los anos 40s para la alfabetiza-
cion de gran parte de la poblacion mexicana, sin embargo, es una pe-
na que hoy en dia sea un género muy poco valorado incluso por noso-
tros los bibliotecarios y maestros.

Otros paises ya les han abierto las puertas de sus bibliotecas y ocu-
pan un lugar al mismo nivel que otros documentos, ademas que tam-
bién lo estan utilizando para algunas de sus labores bibliotecarias
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Lo cierto es que no podemos cambiar de la noche a la manana, pe-
ro si podemos y debemos acercarnos a este medio y aprovechar las
ventajas que nos ofrece.
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El Circulo de Lectura y la Programacion
Neurolingiiistica convergen para motivar
el interés por la lectura en los adolescentes

MA. CrISTINA CARAMON ARANA

Evrsa IMELDA TAPiA PERALTA
Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM
Plantel Vallejo

Antecedentes

unque el “Seminario de Autoestima” se conformoé en 1994, es a

partir de 1996 que cobr6 auge y desde entonces es coordinado

por la Dra. Cristina Caramon Arana. El Seminario esta integra-
do por profesores de todas las areas del CCH Plantel Vallejo, del cual
las que suscriben forman parte, y a la fecha continian colaborando y
participando en la mayoria de sus actividades académicas como las
demas del plantel, entre las cuales estan:

*Orientar a los alumnos.

*Apoyar a los alumnos y maestros en la busqueda de informa-
cion.

*Recomendacion de materiales bibliograficos.

*Hacer observaciones a la produccion del Seminario.

*Cursos, diplomados, ciclos de conferencias.

*En la seleccion de material bibliografico.

*En las visitas guiadas a la biblioteca.
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Resulta importante subrayar que para el Seminario de Autoestima
el punto de partida fue que un grupo de profesores de atencion al fra-
caso escolar pudimos percatarnos, con el trato que tenemos con los
alumnos adolescentes y observandolos, de que muchos de ellos ha-
bian tenido intento de suicidio, por las marcas en sus muifiecas. Debi-
do a ello cada uno de los profesores participantes propuso ideas, cada
quien desde su profesion, a fin de ayudar a los alumnos participantes
a elevar su autoestima y que con ello se propusieran metas y logros
tanto para su trayectoria escolar como en su desarrollo personal.

Una de las actividades realizadas en el Seminario fue ensenarles a
hacer bibliografia comentada, para apoyo y herramienta de consulta
para los alumnos, accion que la Lic. Peralta llevé también hacia los
profesores cuando participé con un grupo de ellos, con quienes for-
mo un Seminario de apoyo a la biblioteca, y las actividades realizadas
en el mismo sirvieron para que posteriormente algunos profesores de
carrera lo presentaran como proyecto formal.

Dado que el Seminario de Autoestima tiene como eje principal es-
timular la autoestima de los alumnos y que ésta redunde en el me-
joramiento de su rendimiento académico y tenga repercusion en su
entorno social y cultural, conformoé un plan preventivo de cinco pro-
gramas:

1.Taller para padres de familia.

2.Taller para alumnos (se impartian asesorias a los alumnos por
los mismos profesores integrantes del Seminario).

3.Circulo de Lectores.

4.Taller de autoestima y rendimiento escolar.

5.Seguimiento a los alumnos a fin de identificar el grado de inci-
dencia del trabajo del Seminario en los participantes.

De los enunciados, el que nos atafie, el Circulo de Lectura, comen-
z6 a funcionar el 17 de agosto de 1997, y en su inicio se establecieron
las reglas para la participacion:

*Acordar reglas con los alumnos: horario, puntualidad, partici-

pacion, intervencion.
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*Respeto.
*Anonimato (aprender a guardar secretos).
*Evitar repetir los libros.

El objetivo del Circulo de Lectura

Un proposito importante para el Circulo de Lectura es ensefiar a los
alumnos a elevar su autoestima por medio de la lectura, a través de
la escritura y compartiendo el disfrute de éstas y de parte del valio-
so acervo bibliografico que existe en la UNAM, actividades que nos
permiten relacionar a los escolares con los principios del Colegio de
Ciencias y Humanidades:

1.“Aprende-aprender”: adquirir habilidades en el uso y manejo
de los servicios de la biblioteca, asi como familiarizarse con el
acervo, los catalogos.

2.“Aprende-hacer” investigacion documental, asi como elaborar
bibliografia comentada. Comentar el o los libros que leyeron.
Hacer un analisis y reflexion de la lectura.

3.“Aprende a ser” mejor alumno y estudiante aplicando sus co-
nocimientos, y cada vez lograr ser mejor ser humano.

Con lo anterior se trataba de hacerles ver la importancia de realizar
la o las lecturas y comentarlas a sus compaieros, a fin de compartir la
informacion de otros libros para que tengan una idea cuando deseen
acercarse a ellos.

Por lo anterior es posible apreciar que entre las actividades del Cir-
culo de lectura estan:

sInstrumentar mecanismos de captacion de alumnos: invitar a
los profesores del Seminario a que envien a sus alumnos, ela-
borar carteles y pegarlos en lugares estratégicos, ir a los salo-
nes e invitar a los alumnos (hoy son captados en el grupo de
cada profesor).

*Formalizar registros, horarios, dias, lugar de trabajo.

*Hacer una visita guiada a la biblioteca, ensenandoles a usar los
servicios, los catalogos, la distribucion del acervo.
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eDar la parte introductoria del programa del Circulo de Lectura.

eMostrar un listado de obras previamente seleccionado, y que
el Seminario sugiera qué sera de interés para los alumnos. De
éste, se les invita a que elijan un libro o que propongan otros
que deseen leer por el placer de hacerlo, sin obligacion. Se les
programa fecha para exponer su lectura.

*Ensenar las técnicas para elaborar la bibliografia comentada.

eDurante la clase se comentan los libros leidos y exponen su
testimonio de lo que les “dejo” 1a lectura.

*Se les aplica una técnica grupal que permitira trabajar con el
contenido.

*Proporcionar hojas con diversa lectura de reflexion y supera-
cion personal, se leen en clase y se comenta al respecto.

*Entregan sus bibliografias comentadas.

*Se solicita a la Direccion del Plantel la emision de constancias
para alumnos, profesores y trabajadores participantes.

*Se entregan estas constancias en una ceremonia a la que se in-
vita a sus familiares y companeros. En esta se comentan algu-
nos de los libros mas gustados por los alumnos.

Resultados

Primer Circulo de Lectura. Se organizo y desarrollé durante los dos
semestres del ano del periodo escolar 1997- 1998.

Este se impartio en la Biblioteca del CCH Plantel Vallejo, en la plan-
ta alta, dos dias a la semana: miércoles de 11 a 13 horas, y viernes de
12 a 14 horas.

Asistieron:

*15 alumnos del 10y 20 anos

*52 alumnos del 3er afo

*En total 67 alumnos, cumpliendo con 130 horas de trabajo
*Elaboraron 2006 bibliografias comentadas.

Al circulo asistieron por voluntad propia, no hubo presion por par-
te de los profesores ni compromiso de calificaciones, por presion de
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tiempo, ni condicionamiento para asistir por la obtencion de califica-
cion o de acreditacion.

El cierre del Circulo de Lectura se llevo a cabo con la entrega de
constancias, ciclo de conferencias y estuvieron como invitados los
profesores participantes y familiares.

Al concluir se pudo detectar que la mayoria de los participantes
eran alumnos de alto promedio.

Esta experiencia dio lugar a la elaboracion de un software educa-
tivo que actualmente se encuentra instalado en la pagina electronica
del CCH Plantel Vallejo.

1999- 2000
Periodo de huelga en la UNAM.

Segundo Circulo: 2000-2001
Se solicito un espacio especial para el Circulo de Lectura. Se reali-
z6 el mismo trabajo.

Tercer Circulo: 2001-2002
Se retomaban las ventajas del Circulo de Lectura, y se solicita el
apoyo para implementarlo.

Cuarto Circulo: 2002-2003

Para apoyar el Circulo de Lecturay a los maestros se elabora el soft-
ware educativo “Guia de la Biblioteca del CCH Vallejo y su reglamen-
to” (con el que Elsa Imelda Peralta obtiene el titulo del Licenciada en
Bibliotecologia).

Quinto Circulo: 2003-2004
Con el software que se emplea en la imparticion del Circulo de
Lectura, ganamos una Mencion Honorifica.

2004-2005

Ya no hubo apoyo para el Circulo de lectura pero continuamos tra-
bajando para los escolares al llevarlo al grupo, y la Lic. Peralta es co-
misionada a la Coordinacion de Tutores del Programa Institucional de
Tutores (a la fecha continua en éste).
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Ventajas del Circulo de Lectura para los alumnos

*Fomentar el habito de la lectura.

eFomentar el habito de la escritura.

eSaber buscar y obtener informacion, en la o las bibliotecas de
la UNAM.

Elegir y leer lo que deseen por el placer de disfrutar la lectura
por si mismos y que se sientan motivados a buscar cada vez
mas informacion de acuerdo a sus necesidades, y saber encon-
trar apoyo en los libros.

eAprender la técnica para elaborar bibliografia comentada.

*Redactar y expresar de lo que trata el libro.

*Verbalmente comentar y compartir con el grupo sus lecturas
con sus propias palabras.

*Exponer su testimonio de reflexion de lo que les deja o lo que
les provoca la lectura del libro leido.

Se divierten y se relajan con la aplicacion de técnicas grupales
y ejercicios de Programacion Neurolingiiistica.

*Se lleva a cada sesion una hoja con informacion de autoestima
y motivacion que es leida y comentada en el grupo.

*Se les hace reflexionar acerca de que una persona que lee y
analiza o reflexiona sobre la lectura, modifica su conducta.

eDurante el trabajo que se hace en el grupo con relacion a una
experiencia dolorosa por parte de algun integrante se debe
respeto y anonimato por parte de todos. Esto provoca lazos
fuertes de union, apoyo, solidaridad y ayuda.

*Tienen la capacidad de comparar y formar juicios asertivos en
su desarrollo personal y profesional.

*Se logra un intercambio de informacion, conocen otros libros.

eFortalecimiento de la autoestima.

*Uso de su tiempo libre, leyendo y comunicandose.

Por los datos expuestos, es posible apreciar el trabajo realizado
en el area del Circulo de Lectura, sin embargo es importante acotar
que una accion que ha resultado relevante fue incorporar parte de la
Programacion Neurolingtiistica (PNL) al mismo. Cuando perdimos el
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apoyo al Circulo de Lectores, lo que sucedio a partir de 2005, el azar
nos brindo la oportunidad de aplicarlo en la materia de Taller de Lec-
tura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental cuando,
en el cuarto semestre, se agrega una unidad que se llama precisamen-
te ast,“Circulo de Lectura”.

Una vez que contamos con ello, para iniciar nuestra labor empe-
zamos con los cambios que hicimos al programa y pasamos la unidad
del Circulo de Lectura al tercer semestre (donde hace mas falta) y lue-
go incorporamos la PNL al desarrollo del programay de la unidad.

Como se realizo el cambio es sobre lo que trata la segunda parte de
la ponencia.

Para adentrarnos es importante saber que la Programacion Neuro-
lingtiistica fue creada por Richard Bandler y John Grinder, lingiiista el
primero y programador el segundo. Ambos unieron sus talentos para
proponerla y trabajar con ella la subjetividad del ser humano. Realizan
este trabajo sobre la subjetividad conociendo la forma como el cere-
bro se vale para obtener informacion del exterior. Para ello emplea los
sentidos que en programacion se conocen como canales y son:

*Visual: entre otros caminos, se dice que la informacion se di-
rige al cerebro por medio de la vista y los sujetos en ese sen-
tido tienen ciertas caracteristicas como: inclinados a la lectu-
ra (al inicio requieren de esquemas porque les ayudan a tener
una vision holistica), también necesitan del apoyo visual para
aprender (formulas, datos en el pizarron, apoyo de la tecnolo-
gia), son individualistas por excelencia y detestan los equipos.

*Auditivo: aprende con el sonido, se apoyan con musica y sue-
len preferir el movimiento en el aprendizaje. Leer para este ca-
nal es un fastidio y mas si el documento es voluminoso, del
mismo modo responde si se le da una orden, porque cuando
es asi, reacciona de manera contraria. Es importante identifi-
car si el sujeto es auditivo externo o interno porque ambos po-
seen caracteristicas especiales: el auditivo interno no oye a los
mayores, solo a sus iguales, y cominmente vive en su mundo,
del que es importante sacarlo. El auditivo externo requiere de

241



La lectura en el mundo de los jovenes, ;una actividad en riesgo?

grandes amistades para aprender, del mismo modo, hablar es
una gran necesidad (es quien siempre cuchichea en la clase); al
inicio, la musica estruendosa es importante; posteriormente,
dependiendo de la informacion e inclinacion, puede mejorar
el tipo de musica para apoyarse.

*Kinestésico: es a quien se le facilita relacionarse y para apren-
der necesita el trabajo en equipo, el movimiento y las estrate-
gias de competencia. Lee siempre y cuando el documento esté
acompanado de texto iconico; cuando no es asi, lo revisan y
dicen: “son puras letras”. Es importante partir de ese tipo de
material para luego ir afinando la lectura y acceder a ella con
facilidad.

Olfativo y Gustativo. También se manifiestan en el aprendizaje,
por ejemplo, el lugar debe oler muy bien para que aprenda, y
para leer el lugar debe ser especial y tener un ambiente que le
inspire relajamiento; de no ser asi, no lee, no escribe, no estu-
dia, no aprende. Para reforzar su actividad tiende a acompanar-
se de un cigarro, sin este dice no poder avanzar. El gustativo
también requiere del lugar especial pero ademas se acompana
de una exquisita taza de café o un buen té, sin ellos le es impo-
sible avanzar (hay otros que se acercan comida y en tanto la
tengan a la mano avanzan a buen ritmo).

Estos, que son la base de la comunicacion tanto interior como ex-
terior, como se advierte, se emplean ademas para aprender. Y es aqui
donde la PNL se relaciona con el “Circulo de Lectura”.

Para corresponder la Programacion con la lectura, primero fue ne-
cesario saber las caracteristicas de los escolares y para ello se les apli-
c6 un cuestionario (solo se hace con los grupos de los profesores que
participan en el Seminario de Autoestima).

Sobre los resultados del mismo encontramos que los escolares son
mayormente auditivos, 50% (35% son internos, el resto externos); lue-
go visuales, 30%, y finalmente kinestésicos, 20%. Lo importante del
dato son dos situaciones especificas:
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I. Es necesario recordar que a los auditivos no les gusta leer, los visua-
les leen incipientemente (para lograrlo requieren de apoyos graficos)
y los kinestésicos lo hacen siempre y cuando tengan apoyo iconico,
datos que los autores ignoran y es necesario tomar en cuenta en la ela-
boracion de textos que se dirijan a escolares de este nivel.

II. En torno a cada uno es importante saber:

A) El visual no lo es porque juegue con aparatos o porque esta muy cer-
ca de la tecnologia, sino por su capacidad de visualizar, de lograr iden-
tificar las partes de un todo, o la capacidad holistica, habilidades que
ejerce con la lectura de un texto para adentrarse con facilidad en el
contenido del mismo. Aunque se sabe que esas capacidades se van de-
sarrollando, la verdad es que, de los pocos visuales que tenemos, estas
caracteristicas se encuentran fuera del nivel en el que deberian estar.

B) El auditivo es de los sujetos que odian o huyen de la lectura; es una
actividad que detestan. Para adentrarlos es importante primero oirlos:
es una necesidad en ellos y hay que cubrirla antes de adentrarlos a la
lectura. Cuando hablan de sus necesidades se les recomienda una lec-
tura sobre ello; tratamos de que sea breve y accesible para que les sea
de facil acceso y empiecen a incursionar en la lectura con gusto, sobre
todo, que al hablar de su contenido les permita comunicarse con otros
(y con ello se cubre su necesidad). En la seleccion de textos también
se toma en cuenta la necesidad del kinestésico y para ambos se eligen
algunos con las mismas caracteristicas.

C) El kinestésico es el saltimbanqui del grupo, va de un lado a otro,
buscando la pertenencia, los amigos y la necesidad de cubrir su
sed de afecto. A éste le gusta leer pero la lectura debe ser acompainada
de texto iconico y solo asi lee, de otro modo se aburre y abandona el
documento. Tanto para los auditivos como para los kinestésicos traba-
jamos con documentos iconicos verbales.

Para nivelarlo, primero se les da a elegir, de un listado de libros,
aquel que sea mas cercano a su canal (se les sugiere cuando dudan),
posteriormente se trabajan actividades especiales. Para ejemplificar-
las, mas adelante se exponen algunas.
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Para ayudar al kinestésico, le formamos equipos diferentes que cu-
bren su necesidad de afecto, se hace intercambio de ideas y se le pro-
porcionan documentos que reunan las caracteristicas que busca, para
ello son ideales los textos de Rius (con ellos se siente como pez en el
agua). Posteriormente se le brindan otros a fin de que aumente el gus-
to con sus pares; en tanto, a los visuales se les dota de libros cuya tema-
tica les permita reflexionar desde el principio, solo asi son cautivados.

Con esos datos, ademas, se procede a trabajar con la Programacion,
para ello se:

a) Explica el resultado de sus respuestas al cuestionario. Les fascina
saberlo y sonrien abiertamente cuando se les habla de sus cualidades;
en ocasiones incluso preguntan si uno lee el futuro.

b) Se trabajan estrategias idoneas para el momento: entre algunas de
las empleadas estan, por ejemplo:

1.La vela o el foco. Esta actividad se aplica a fin de que los esco-
lares apoyen su actividad de comprension lectora. Para ello se
lleva a trance al grupo y se les dice que en su cerebro encien-
dan una vela y adviertan como son capaces de hacer todo tipo
de actividad intelectual. Luego se les pide que enciendan un
foco y que hagan lo mismo. Se saca del trance al grupo y se les
dota de un escrito, el cual solicita que lean con la vela. Luego
se les da otro y se les pide que lo hagan con el foco. Finalmen-
te se les pide que expliquen con cual se sienten mejor; detallan
sus experiencias. Después se les dice que cuando lean, encien-
dan aquello con lo que se sintieron mejor.

2.Con qué melodia. Algunos afirman que para aprender se de-
be acudir a Mozart, sin embargo es importante saber que no es
para todos, asi que para el ejercicio se eligen varias melodias:
algunas de musica clasica, otras instrumentales, gregorianas
algunas mas. Escuchan varias y se les pide que con ese fon-
do escriban su nombre con la mano derecha, y luego con la
izquierda (lo cual llevan a cabo). Al final se les pide que ob-
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serven con cudl lo hicieron mejor, y cuando lo eligen se les da
el autor o la melodia con la que lo lograron. Se les indica que
cuando estudien o hagan tarea o ejercicios, oigan a ese autor o
melodiay realizaran un mejor trabajo.

3.Hablar de mi a proposito del libro. Cuando leen un libro,
primero se les solicita que se adentren en sus sensaciones, que
hablen de ellas y luego lo relacionen con el contenido del tex-
to leido. La intencion es que a proposito de la tematica puedan
dialogar e intercambiar puntos de vista sobre sus propias ex-
periencias. Ello les permite hablar de sus heridas y curarlas.

4.Sobre el texto que se va a tratar en una sesion, los seminaris-
tas hacen varios dibujos, se les proporciona por equipos y ha-
blan sobre el mismo. Posteriormente se les solicita que lo rela-
cionen con el texto leido y finalmente, que en plenaria hagan
un cierre.

Por ultimo, en cada sesion, antes de abordar los textos, a los jove-
nes se les aplican ejercicios de autoestima que les permiten al mismo
tiempo apuntalar la propia. Entre algunos de los aplicados estan:

1.Separa los positivos de los negativos y escribe sobre ello. Se
proporciona una lista de conceptos sobre los que se les indica
que cualesquiera que apunten pueden hacerlos positivos o ne-
gativos y los coloquen por separado. Dependiendo de lo que
deseen hablar, esto pueden hacerlo como quieran (no forzo-
samente por parecerlo, un concepto tendra que ser positivo).
Conceptos: amor, fuerza, odio, pasion, comprension, amistad,
companerismo, salud mental, salud fisica, acondicionamiento,
proteccion, libertad, decision, hermano(@), papa y mama.

2.Se les proporcionan, por equipos, textos sobre autoestima,

los leen y luego intercambian el mensaje que ellos identifican
del texto.
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3.El caballo de Troya. Se les pide que dibujen en una lamina un
caballo grande y que en su centro apunten aspectos que acep-
tan y que en realidad son para que pierdan el camino. Cuando
hablan de ello, luego se les pide que anoten, afuera del caballo,
como pueden resolver la situacion expuesta.

4.Basta. Es un ejercicio en el que cada integrante tiene un minu-
to para decir situaciones negativas que ha vivido. Cuando cul-
minan, se les pide que hagan una disertacion donde expongan
lo que encontraron. Posteriormente se les pide que con el mis-
mo minuto apunten experiencias positivas y hacen lo mismo.

Para concluir identifican en cuales trabajaron mas y dedicaron mas
tiempo a la hora de disertar.

Finalmente es importante acotar que con esas actividades los chi-
cos avanzan, lo que se refleja en sus calificaciones y en la relacion en-
tre ellos y con el resto de los profesores, lo que por supuesto reper-
cute en su autoestima y en las estrategias que eligen para trabajar en
todas las materias que llevan en el semestre.

Experiencias

1.Muri6 una alumna de hidrocefalia. Como aportacion dejo la
resena sobre el libro S6lo haces falta ti.

2.Flores en el Atico y El castillo de la pureza: con estos libros
se identifico un alumno porque su papa lo dejaba ir a las fiestas
solo de 8 a 10 p.m. Para €l significaba que no le tenia confianza.
Era un joven con 10 de promedio.

3.Muiieca rota fue leido por Kory, secretaria del plantel, quien
pide incorporarse al circulo.

4.La secretaria solicita la apertura del Circulo. Ex alumno del
plantel y del Circulo esta en Medicina. Profesor se incorpora
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al circulo, su sobrina (con promedio de 10) se suicido, en su
disertacion hace patente sentirse culpable por ello.

Futuro

Proponer la permanencia del Circulo de Lectura, del que pueden sur-
gir resenas de libros, softwares educativos, base de datos para biblio-
tecas digitales, etcétera.

Con el mismo, ademas, se va a dar la interdisciplinariedad y se
aprovechara el tiempo libre de los escolares, para apoyarlos en su in-
tegracion a la sociedad y que ello redunde en su bienestar. Para que
este tenga mayor alcance se invitara a los padres.
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HECTOR GUILLERMO ALFARO LOPEZ

Es investigador titular de tiempo completo en el Centro Universitario
de Investigaciones Bibliotecologicas (CUIB) de la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM) y miembro del Sistema Nacional de In-
vestigadores (nivel I). Profesor en la Facultad de Filosofia y Letras y
en la Escuela Nacional de Antropologia e Historia. Ha dado cursos y
seminarios en diversas universidades del pais y dictado conferencias
en centros de ensefianza del extranjero. Es maestro en Filosofia y doc-
tor en Estudios Latinoamericanos, ambos por la UNAM. Realizo una es-
tancia de investigacién postdoctoral en la Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales de Paris bajo la direccion de Roger Chartier. Autor
de articulos, capitulos de libros y ponencias, entre los que destacan:
Comprender y vivir la lectura, Estudios epistemologicos de bibliote-
cologia, Fundamentos de la constitucion y autonomia del campo
bibliotecologico.

OFELIA ANTUNA RIVERA

Es directora de la biblioteca del Instituto Tecnologico y de Estudios
Superiores de Monterrey (ATESM), Campus Cuernavaca, y profesora ti-
tular de la materia de Historia del Arte en el nivel preparatoria del mis-
mo plantel. Fue coordinadora del Programa Permanente de Fomento
de la Lectura en el ITESM y miembro del Comité de Recursos Humanos
y Administracion del Desempeiio de las Bibliotecas del Tecnologico
de Monterrey, asi como representante por México de la Red de Biblio-
tecas Digitales Mexicanas. Es licenciada en Ciencias de la Comunica-
cion y maestra por la Universidad Virtual, ambos por el ITESM. Cuenta
con experiencia en organizacion de eventos académicos, de fomento
de lalectura, de las ferias del libro y cineclubs para el Instituto.
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JOELLE BAHLOUL

Etnologa e investigadora francesa, es profesora de Antropologia So-
cial en la Universidad de Indiana, Estados Unidos. Sus investigaciones
versan sobre diversos aspectos de las practicas culturales; ha dirigido
estudios etnograficos acerca de las practicas alimentarias, la memoria
colectiva de los migrantes, la familia y la paternidad. El libro Lecturas
precarias... es resultado de un estudio sobre las practicas de lectura
de los franceses desde un enfoque antropologico social. También ha
realizado investigaciones sobre la identidad étnica y religiosa de los
judios de Europa. Ha publicado las obras Le culte de la Table Dressée
(El culto de la mesa puesta, 1983), La maison de mémoire (La casa
del recuerdo, 1992), asi como de numerosos articulos.

MARIA CRISTINA CARAMON ARANA

Doctora en Educacion y docente del Colegio de Ciencias y Humanida-
des (cCH), Plantel Vallejo, de la UNAM. Especialista en lenguaje, comu-
nicacion, lectura, redaccion e investigacion y neurolingiiistica.

MARGARITA CASTELLANOS RIBOT

Profesora e investigadora de tiempo completo en la Universidad Auto-
noma Metropolitana-Xochimilco (UAM-X) en el departamento de Rela-
ciones Sociales. Su area de investigacion esta enfocada en educacion,
cultura y procesos sociales, en especial las practicas y representacio-
nes sobre la lectura. Tiene estudios de posgrado en Estudios Politicos
y Sociales por la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la UNAM.
Autora de varias publicaciones, entre las que destacan: La jaula de
los deberes: seis aproximaciones al fenémeno educativo, Frase una
vez UAM-X mi principe azul y otras.

JUAN DOMINGO ARGUELLES

Poeta, ensayista, critico literario, escritor y editor mexicano. Estudi6
Lengua y Literatura Hispanicas en la Facultad de Filosofia y Letras de
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la UNAM. Director de la revista Ibero. Es columnista de temas cultu-
rales en los diarios El Financiero, El Universal y La Jornada. Ha pu-
blicado diversos libros de poesia y estudios y ensayos literarios, entre
ellos: Dos siglos de poesia mexicana: del siglo XIX al fin del milenio,
Escritura y melancolia. Un viaje a la depresion, Estado, educacion
y lectura. Tres tristes topicos y una utilidad inutil, Escribir y leer
con los nifios, los adolescentes y los jovenes.

MARIA EMILIA GONZALEZ DIAZ

Investigadora titular “C” de la Division de Ciencias Sociales y Huma-
nidades del Departamento de Humanidades en la Universidad Auto-
noma Metropolitana-Azcapotzalco (UAM-A). Maestra en Edicion por la
Universidad de Guadalajara y licenciada en Ciencias y Técnicas de la
Informacion por la Universidad Iberoamericana (UIA). Miembro del
consejo editorial de la revista Fuentes y coordinadora del “Coloquio
de Lectura” para los alumnos de la UAM-A. Actualmente su investiga-
cion esta dedicada a la “Praxis de la lectura en el ambito universitario”
en colaboracion con Rosaura Hernandez. Autora de articulos, ponen-
cias y libros entre los que destaca la obra en coautoria Evaluacion
cualitativa de la funcion docente.

ANKE MARK-BURMAN

Labora en la Academia de Fomento a la Lectura de la Fundacion Leer
en la Biblioteca Gottfried Wilhelm Leibniz (Akademie fiir Leseforde-
rung der Stiftung Lesen an der Gottfried Wilhelm Leibniz Bibliothek)
en Hannover, Alemania. Se ocupa de actividades y proyectos relacio-
nados con el fomento a la lectura, aplicados en las escuelas y bibliote-
cas alemanas. También participa en ferias internacionales de lectura,
como en la ciudad de Puebla, México, donde present6 una pequefia
obra de teatro basada en los clasicos de la literatura infantil ante 30
nifios de edades 3-5 anos.
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PEDRO MARTINEZ ITURBIDE

Es director de Investigacion y Estudios sobre la Juventud del Institu-
to Mexicano de la Juventud (Imjuve), donde también fue subdirector
de Integracion y Actualizacion, destacandose su participacion como
coordinador nacional del Concurso Nacional de Tesis sobre Juventud,
de la Encuesta Nacional de Violencia en las Relaciones de Noviazgo
y la Encuesta Nacional de Jévenes Emprendedores. Es licenciado en
Economia por el ITESM, Campus Estado de México, tiene estudios
de maestria en Economia por el Instituto Tecnologico Auténomo de
México asi como relacionados con politica publica en la Escuela de
Gobierno John F. Kennedy de la Universidad de Harvard y en la Escue-
la de Graduados en Gerencia Politica de la George Washington Uni-
versity, ambas en Estados Unidos.

ADRIANA MATA PUENTE

Profesor-investigador en la Escuela de Ciencias de la Informacion de la
Universidad Autonoma de San Luis Potosi y coordinadora de la licen-
ciatura en Bibliotecologia en la misma escuela. Maestra en Historia y
actualmente estudiante del doctorado en Bibliotecologia y Estudios
de la Informacion en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Ha
participado como ponente en diversos eventos nacionales.

ROXANA MORDUCHOWICZ

Docente titular en la carrera de Ciencias de la Comunicacion en la
Universidad de Buenos Aires. También es directora del programa “Es-
cuela y Medios” del Ministerio de Educacion de la Nacion (Argentina)
que tiene la finalidad de establecer un acercamiento entre los medios
masivos de comunicacion e instituciones educativas para formar lec-
tores activos y criticos. Directora del Congreso Nacional “El diario en
la escuela. Los medios de comunicacion y la educacion” organizado
anualmente por la Asociacion de Diarios del Interior (ADIRA). Es docto-
ra en Comunicacion por la Universidad de Paris Vil y master en Edu-
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cacion por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO).
Entre sus publicaciones destacan: TV que queremos. Una television
de calidad para chicos y adolescentes, Los jovenes y las pantallas:
nuevas formas de sociabilidad, El capital cultural de los jovenes, A
mi la tele me ensevia muchas cosas.

ADRIANA DE TERESA OCHOA

Profesora de tiempo completo en la Facultad de Filosofia y Letras en
el area de Teoria de la Literatura. Imparte clases de licenciatura en los
colegios de Letras Hispanicas y Modernas, y tutora en el Posgrado en
Letras. Es doctora en Literatura Mexicana por la UNAM, sus areas de
investigacion son la teoria y la critica literaria, asi como la didactica
de lalengua y la literatura. En la UNAM coordind el grupo de trabajo en
contenidos fundamentales del area de literatura para bachillerato, asi
como la publicacion de los dos volumenes de Conocimientos funda-
mentales de literatura, en los que fue coautora. Autora de dos libros
de espanol para secundaria (programa 1993) y coautora de tres libros
para el mismo nivel (programa 20006). Coautora de libros dirigidos al
desarrollo de las competencias lectoras en secundaria y de un libro
relacionado con la literatura universal y la lengua espanola, ambos en-
caminados a las actividades académicas de preparatoria.

ELSA M. RAMIREZ LEYVA

Investigadora de tiempo completo en el CUIB-UNAM. Actualmente tra-
baja en el proyecto “Representaciones y practicas de lectura de los
estudiantes de bachillerato de la UNAM”. Docente de posgrado de Bi-
bliotecologia y Estudios de la Informacion en la Facultad de Filosofia
y Letras de la UNAM, en el area de Lectura y Comunicacion. Es doctora
en Ciencias de la Informacion por la Universidad Complutense de Ma-
drid. Autora de articulos, capitulos de libros y ponencias tanto en el
ambito nacional como internacional: Tercer Seminario Lectura: pa-
sado, presente y futuro jextincion o transfiguracion del lector?, En-
cuesta Internacional de Lectura para América Latina y el Caribe
(UNAM, CUIB), entre otros.
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ADOLFO RODRIGUEZ GALLARDO

Es director general de Bibliotecas de la UNAM e investigador emérito
en el CUIB-UNAM; investigador en el Sistema Nacional de Investigado-
res de Conacyt (nivel IID) y miembro de la Academia Mexicana de Cien-
cias. Es doctor en Pedagogia por la UNAM, maestro en Historia por el
Colegio de México y maestro en Bibliotecologia por la Universidad de
Texas en Austin. Los temas que abarca su linea de investigacion estan
relacionados con la educacion e investigacion bibliotecologica, pla-
neacion y administracion bibliotecarias, el impacto de la lectura en la
vida politica, econémica y cultural de la sociedad y la brecha digital.
Ha publicado mas de una docena de libros y mas de 70 articulos en
revistas nacionales e internacionales, entre los que destacan: Lectura,
tecnologias de la informacion y género, La brecha digital y sus de-
terminaciones, Tecnologias de la Informacion y brecha digital en
Mexico 2001-2005, Formacion bumanistica del bibliotecologo: ha-
cia su recuperacion, entre otros.

ELSA IMELDA TAPIA PERALTA

Coordinadora de la biblioteca del CCH-Sur, imparte cursos al personal
académico en materia de investigacion bibliografica y ofrece tutorias
a los alumnos. Fue coordinadora del “Circulo de Lectura” para alum-
nos del cCH-Vallejo (1996-20006) y coordinadora del grupo de tutores;
organizo las Jornadas de Balance Académico de Tutores. Es licencia-
da en Bibliotecologia y ha realizado diplomados sobre estrategias de
aprendizaje. Colaboro6 en las publicaciones: Elaboracion de guias y
manuales del tutor; La expresion oral en el CCH; Manual de estrate-
gias de aprendizaje conforme al plan de estudios actualizado; Ta-
ller de recuperacion de experiencias; Antologias: lecturas, razona-
miento y otras cosas, entre varias.
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