Calle Paris con calle Caroni, Edificio Macanao, Piso 2,

&

L .
: «"}‘/ ,{]

HABITOS DE LECTURA:
PARTES INYOLUCRADAS, AYANCES Y ESTUDIOS EN CHILE

Toresa Navelllan Fern?a.ndez
Chile

Caracas, febrero de 1992

Las Mercedes Apanado 6525 Caracas 1010, Teléfono 911444 Extension 23

Asociacion

de Bibliotecas
Piblicas de
América Latina
y ¢l Caribe

Il Reunion
Regional
sobre

el Estado
Actual y
Estralegias de
Desarrollo de
las Bibliotecas
Publicas de
América
Latina y

el Caribe

Las Bibliotecas
Piblicas en

la Promocion
de laLecluray
Alfabetizacion
Integral

3al7

de febrero
de 1992
Caracas
Venezuela

NN
1[FIL/A

—_—
10 2

| e |
.
[

I

0. 233 Telex 28120 Fax 927575 Caracas Venezuela



LOS PADRES Y EL COMPORTAMIENTO LECTOR DE SUS HIJOS.

La formacidén del comportamiento lector comienza antes de que el nifio
aprenda a hablar. Los padres y la comunidad familiar que hacen objeto de una rica
comunicacién verbal, a un nifio recién nacido, estan favoreciendo un comportamien-

to adecuado.

Hay una etapa de la infancia muy importante para la formacidén de futuros
habitos de lectura. Es el momento en que el nifio empieza a ser capaz de escuchar

y entender historias y cuentos.

Para que el hombre sea plenamente humano, debe recibir la transmisién de
una herencia cultural, que en gran parte, sélo le puede ser comunicada por
palabras. Esta formacién del hombre comienza desde la infancia. Como el nifio no
estd en condiciones de sentir esta herencia cultural en forma de nociones légicas
y abstractas, se le narran cuentogs o historias, cuyo fin es permitirle la

construccién de su ego personal y social.

Desde temprana edad, el nifio requiere respuestas para los problemas que lo
preocupan. Séla las historias orales pueden proporcionarle esas respuestas. Por
este motivo, en todos los pueblos ha existido la costumbre de narrar his£orias
a nifioe y a adultos, que se repiten de generacién en generacién. Hoy més que
nunca es importante que los padres les narren historias a sus hijos para

ayudarles a constituirse en personas.

En nuestros dias aun sigue vigente la necesidad de que a cada hombre, desde
su mae temprana edad, le cuenten historias que lo ayudaraén a constituirse como
pergonas. La situacién ha cambiado por la accién de los medios de comunicacidn
de magas. El alfabeto, la imprenta, la difusién de los periédicos, la radio, el
cine, y la televisién permiten que las historias orales sean reemplazadas por
otras modalidades de transimisi6n de la herencia cultural. Esta virtual
desaparicién de las historias contadas a los hijos por los padres puede ser una
de las causas més importantes de la crisis del libro y de los hébitos lectores

a la que asistimos en la actualidad.
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Las historias de la televisién y de los otros medios de comunicacién no
cumplen, con todas las funcicnes que tenian las historias orales. Por una parte,
son impuestas a comunidades muy amplias al margen de sus tradiciones y formas de
vivir, otorgando valor universal a esquemas que pueden provenir de fuentes muy

especificas e incluso individualesg, marcados por un sello comercial o utilitario.

La necesidad de historias contadas oralmente por los padres a sus hijos
sigue vigente. S6lo ellos pueden responder en forma personalizada a las preguntas
importantes que se formulan los niffos y cuyas respuestas esperan de sus padres.
La experiencia acumulada de muchas comunidades y muchos padres a lo largo de

muchos y muchos affos se ha traducido en los cuentos folkléricos tradicionales.

En ellos se encuentra formalizado lo que mds importa a un hombre primitivo,
a un nifio, a un hombre hecho y derecho. Responden a las preguntas ma&s profundas
que interesan a un ser hﬁmano. Es de suma importancia que pese a la proliferacidn
y al mejoramiento de los medios de comunicacidn de masas, subsistan estos mados
de comunicacién entre padres e hijos. Los padres deben contarles higtorias a sus
hijos, porque ese es el primer paso hacia la conquista del mundo de las letras

que es el més alto al que puede aspirar el hombre.

Para una vida plena, el hombre necesita del mundo de las letras, que
comienza cuando el nifio escucha las primeras historias personales que le narran
sus padres y responden a sus inquietudes y que deben continuar en otras etapas.
Una segunda etapa de esta formacién se produce cuando los padres, ademds de
contarles a sus hijos cuentos tradicionales y de familia, comienzan a leerselas.
Comienza la formacidén de su futuro comportamiento lector. Esto es importante,
porque al leer cuentos escritos, se utiliza una serie de caracteristicas del

lenguaje que no se dan en la lengua hablada.

La utilizacién del lenquaje escrito ayuda constantemente a un vocabulario

que el niffio no maneja en la vida diaria.
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En la segunda etapa, el nifio es sometido a la prueba de entender palabras
que uga la comunidad mas amplia de su familia y no sélo palabras, sino también
las estructuras lingliisticas que le van a permitir a futuro acceder a estructuras
generales del lenguaje las cuales va a encontrar en los textos de estudio, los
periddicos, los libros, y otros materiales que deben leer, cuando empiece a tener

un comportamiento lector propiamente tal.

En esta ultima etapa se da un fenémeno importante que es necesario tener
muy en cuenta y manejar cuidadosamente. En un momento dado, antes de aprender a
leer, el nifio es capaz de entender historias muy complejas y de utilizar el
lenguaje oral en forma muy amplia y variada. Cuando recién aprende a leer, su
dominio del lenguaje escrito es wmuy inferior a su capacidad de expresién y
comprengidén oral se ve obligado a leer palabras de una o dos silabas, frases
cortas, estructuras gramaticales simples. 5i a eso se agrega que la tematica
carece de interés para @1, por ser demasiado infantil, por estar desvinculada de
su realidad y de su modo de hablar, es altamente probable que el nifio se asburra
en la lectura y acuda a otras fuentes culturales, especialmente la televisién.
Lo que conviene hacer en esta etapa es en primer lugar, no subestimar al nific y

permitirle leer desde un cowmienzo cosas que le interesen.

A pesar de la escasa capacidad lectora del niffo, sus lecturas no tiene que
ser chatas, carentes de sentido y de fantasia. Tienen que ser llenas de humor,
de fantasia y significacién. Esta es una advertencia seria para quienes escriben
y seleccionan libros para niffos. Deben tener en cuenta la capacidad del nifio de
conocer historias por via oral y de su incapacidad de leer historias realmente
complejas en forma especial. El niffio debe ser introducido gradualmente en la
textualidad, una vez que ha aprendido a decodificar y conoce todas las letras del
alfabeto y los tipos de silabas. Los primeros textos deben estar llenos de
significacién, resultar interesantes para el nifio a pesar de su estructura

textual simple.

En esta etapa, los padres tienen dos grandes misiones: la de facilitar la
lectura de sus hijos (co-lectores con los hijos, explicando psalabras y
situaciones creadas por los textos) y la de dar el ejemplo de que éste puede ser

fuente de utilidad practica y entretencién.



Cuando los nifiog leen en forma independiente, la responsabilidad de los
padres se localiza en la seleccién de textos apropiados a las edades y los
intereses. Pero también, se relaciona con el ejemplo; padres con h&bitos
deseables de lectura y con un comportamiento lector adecuado, le transmitirdn eso

a sus hijos.

Finalmente, surge la conveniencia de dedicar un_tiempo para la lectura,
padres e hijos. No podemos farrearnos alli la posibilidad de acceder al mundo de
lag letras. En el lenguaje escrito es donde el hombre encuentra con mayor
precicién, exactitud, belleza los mensajes culturales mas altos que ha

construido.

LA EDUCACION Y EL LIBRO

Los programas educacionales vigentes proponen que se tenga una educacidn
activa, la cual exige el contacto del alumno con las fuentes, ®as que el
contactao, la ligazén inteligente con el libro. Pero, lo que en verdad se ha
producido es un fenémweno negativo. Se toma el libro como fuente de informacién
que suministra el dato que se exige, pero que termina soslayando el sentido real
y profundoe que contiene y la causa que motivé a su autor a darle origen. Y esto
sucede porque los profesores, por una causa mecdnica pedagdégica de objetivar los
conocimientos y hacerles susceptibles de una medicién, piden datos demasiados
concretos, sin elaboracién por el alumno, sin que 8u inteligencia los asimile
criticamente, ni abarque mas que el fragmento de ese libro que se le exige, y
ello ha conducido al uso utilitario del libro despreocupando al muchacho de lo
otro, del resto de los sustancial que el libro trae consigo a través de la propia
necesidad de su origen. Se ha pedido la postura humanista frente al libro, la
consideracidén y apropiamientos de los valores humanos que el libro poseee, la
razétn misma por la cual, el libro existe. Esta pérdida del sentido humanista es
grave, rompe la relacién autor-alumno, lleva al proceso educacional, més allé de
los objetivos buscadog y las motivaciones propuestas, a desprender al nifio, al
joven, de los valores, muy importantes para €l que estad formandose, sustanciales
en el proceso mismo de la educacién y le exige la consolidacién y validez solo

de aspectos fragmentarios y accidentales.



Para que el libro tenga un futuro, se debe poner el acento en una
modificacién de los puntos de vista y el ejercicio de las ensefianza en todos las
disciplinas que tienen relacién con el libro y necesitan de él. Es necesario
poner el acento justamente en los valorés que al alumno preocupan y que
constituyen, en gran parte, la razén por la cual el autor escribe su libro, 1lo
que ¢l quiere comunicar, lo que origina y mueve la obra como el alma misma de

ella.

El profesor debe ensefiarle al alumno sobre lo que el libro en general puede
contener, sobre la variadisima gama, la infinita riqueza que él recoge y que el
lector atento puede, describir, como importante para él, la relacién con la
propia vida de ellos, del servicio del libro é su inteligencia, a su posible
humanidad comprensiva y atenta, la capacidad que tiene esa letra aparentemente
muerta de revelarle algo distinto a su propia experiencia quizda, pero que no les
era ajeno a su necesidad de llegar a saber, a comprender a los demas, a entender
lo que sucede y ha sucedido en el mundo, porque el hombre sélo cambia en sus
aspectos externos: la interioridad es una y lo que agrega a ella cada autor,
enriquece la antigua reflexidén sobre uno mismo y el mundo. Las vivencias de las
personas del pasado son de algin modo contemporaneas, nos afectan, porque
repetimos, también de alguin modo, el ciclo. El futuro del libro estd relacionado

con esta aproximacién del alumno a la sustancia viva que é1 mégicamente posee.

El nifio y el adolescente tienen el medio mdgico de relacionarse con los
mejores pensadores, con los que han sofiado los suefios que hacen trascendentes sus
significados, con los que han creado un universo imaginario que es real porque
ha sido transcrito bellamente y con una gran veracidad y una hondura que va
entregando su secreto y ese medio mdgico es el libro.

N

El futuro del 1libro esta ligado poderosamente en este aspecto a la
educacién. La responsabilidad recae en los formadores de los profesores lcs
cuales van a ser los modeladores de los nifios de la educacién basica y de los

adolescentes de la ensefianza media.
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LA ESCUELA Y EL COMPORTAMIENTO LECTOR

En toda la vida escolar, el libro esta presente y no cabe ninguna duda de
que el éxito que se tenga en el proceso educativo estard intimamente ligado al

éxito que se tenga en hacer del alumno un buen lector.

En las Jornadas del Libro y la Cultura celebradas en el afio 1978, el
profesar Ricarda Krebs, Premioc Nacional de Historia, sefialdé: "En los estudios
humanisticos el hombre no constituye un objetivo pasivo, sino que é1 por medio
de la lectura, y la interpretacidén de los textos, descubre el sentido de las
palabras, el significado del pensamiénto, las revelaciones de la realidad y de

la verdad".

El nifio que es un buen lector es también un buen alumno, porque su
capacidad para comprender el lenguaje verbal, que es el que se utiliza
mayoritariamente en la ensefianza de las asignaturas, se desarrolla mas con cada
lectura, enriqueciendo su vocabulario y facilitandole 1la posibilidad de
expresarse en forma adecuada, coherente y exacta. La facultad para concentrarse;
valorizar el silencio y el didlogo surgen facilmente en el niffo, que dialoga con
el autor o los personajes en que el espacio-tiempo al que el libro lo ha

transportado.

Asi, el lector pequefio incorpors a su personalidad el conjunto de elementos
que lo convertirdn en un hombre integro, capaz de comprender, comunicarse y

dialogar con sus semejantes.

En diferentes encuentros realizados por la Universidad Catélica de Chile,
se han conocido diferentes experiencias realizadas en la formacién del habito de
lectura:

1. La constatacidén del hecho: verificar la importancia de la lectura en la
educacién integral de la persona.

En 8su inicio =on wunosgs pocos profesores que se preocupan, Qquienes

lentamente van haciendo conciencia en la comunidad escolar: colegas,

padres de familia y direccién del colegio sobre la necesidad de llevar

adelante algln sistema que favorezca la lectura.



Primeras dificultades: las ponen las pergonas que se han de involucrar:
profesores y padres de familia.

A nivel de profesores, el obstéculo no radica en como ensefiar a leer, muy
por el contrario, en general lo logran pero no siempre consiguen que el
alumno quiera continuar leyendo. Muchos saben leer, pero no leen en forma
sistemdtica. La dificultad estd en indicar que leer y cémo leer, porgue en
la formacién del profesor se ha dedicado muy poco tiempo al conocimiento
de la. literatura infantil y juvenil, por lo que los profesores no saben de
los libros eﬁistentes para recomendar, Desconocen la variedad de temas,
autores y situaciones de la literatura infantil, que como todo quehacer
humano se ha desarrollado en‘el transcurso del ﬁiempo, dando pasc a
diferentes protagonistas muy diferentes de los antiguos principes azules,
bellas durmientes , cenicientas o hadas, no encontraéndose ogros, brujas o
madrastras., Frente a esto, existen profesores que pese a las dificultades
que surgen de la falta de tiempo libre y de medios, se acercan a conocer
la literatura infantil con el afan de conocer titulos, autores y tematicas
con los cuales motivar a los alumnos pars conocer los buenos libros que
les entreguen escala de valores acordes con el programa educativo y del

colegio.

Con respecto a los padres, se pide que se incorporen a la experiencia,
surgen las dificultades ya que ellos tampoco saben motivar a sus hijos por
una lectura que cooresponda a su edad y a sus intereses. Ademds, no

disponen de tiempo suficiente para dedicarse a leer.

Otro inconveniente que colocan los padres, es el alto costo de los libros
indicando que no estéan en condiciones de comprarles, lo que en algunos es
efectivo, pero otros, si pueden destinar presupuesto para adquirir
juguetes, no libros de mayor costo, siendo éste, un pfoblema de valoriza-

cién cultural.

Con todo, lo importante es que aquellos colegios donde se ha cumplido
alguna experiencia de lectura, todas las dificultades se han ido
superando, al menos en parte y los distintos estamentos de la comunidad

escolar se han comprometido en la accién.



Acciones concretas: todas las comunidades educativas que estan desarro-
llando plan para formar habitos de lectura, lo han concebido como un "Plan
complementario” del plan de lectura general, en el cual se: ensefia a leer,
a comprender lo que se lee, asimilar criticamente lo leido. Las activida-
des conslideran diferentes ejercicios, controlees de- lectura, calificacio-

nes, etc.

PLAN COMPLEMENTARIO

Diferente al de la ensefianza de la lectura y consta al menos de los

siguientes elementos:

a)

b)

c)

Compromete a toda la comunidad educacional donde cada uno asume su papel.
El profesor y el bibliotecario trabajan coordinadamente en lo que es la
animacién de la lectura.

La Direccién permite el uso de los espacios, los tiempos dedicados a la
lectura y se dedica a la busqueda de los medios para la adquisicién de los
libros.

Los padres participan motivando a los nifios, llevédndolos a las bibliote-
cag, feria del libro, exposiciones, etc. Forman una pequefia biblioteca en
la casa, ayudan a programar el tiempo a sus hijos, dejando espacio para
dedicar al estudio, a la recreacidn y a los buencg programas de televi-

sion.

Parte del mundo de los nifiog: alegria y placer de las cosas simples, se
les recomienda lecturas entre£enidas, donde se encuentren con situaciones
que se identifiquen con hechos de su vida diaria o con sus grandeé deseos.
Existen tantos y variados elementos que configuran el mundo infantil que
s8e necesita una gran parte de autores y variedades tematicas para poder

regponder a la diversidad de intereses que manifiestan los nifios.

Respetar la libertad y la voluntad del nifio: es necesaria crear situacio-
nes que motiven a la lectura en forma libre y voluntaria. No se debe
imponer la lectura de determinado libro, no se pone nota, no se controla,
ni se realiza nada que impaciente al nifio para posibilitar que goce con la

lectura.
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d) Exige, que los adultos (padres y profesores) sean ejemplo y modelo para
los niftas.
Como no se ha contado con el adulto lector, ha sido necesario crear el
modelo a partir de los padres y profesores, quienes han debido dedicar un
momento en el dia a leer en presencia de los nifios y realizar comentarios

favorables de lo que leen.

e) El nifio participa en forma activa: los colegios han desarrollado
diferentes estrategias para que los nifios se transformen en protagonistas.
Es asi como se han creado la hora del cuento, talleres de lectura
silenciosa sostenida para que'los alumnos comenten o recomienden a sus
compafieros algun libro, han organizado exposiciones, han efectuado vigsitas

a ferias del libro, encuentro de escritores, etc.

EFECTOS DE LA LECTURA VERSUS LA TELEVISION

La televisién es el primer medio de comunicacién de la historia que
compromete al nifio y ocupa una cantidad muy grande de tiempo de él. Como no se
requiere saber leer, es de una accesibilidad enorme comprometiendo por primera
vez al nifio en la edad preescolar. Produce un impacto sicoldgico muy superior a
la palabra sola o al lenguaje escrito. La combinacién de la imagen con el sentido

impacta profundamente la conducta humana.

Los estudios realizados por la Unesco en varios paises americanos y
europeos revelan que un nifio ve un promedic de tres a cuatro horas diarias de
televisidén . A esto se suman los fines de semana y los periodos de vacaciones,
lo que supera en horas a la cantidad que el niffo se encueﬂtra en el sistema
educacional. Se calcula que el promedio de 1.4@@ horas ve el nifio televisién al

affo y asiste al colegio un promedio de 1.9@@@ horas.

Se considera a la televisidén como un agente socializador del nifio. Este
medio a venido a modificar la ecologia del individuo y particularmente la

ecologia del nifio.



Se dice que la televisién es una de las causas por las cuales ha disminuido
la lectura de los nifiog y adultos. Pero creo que el antagonismo que se ha
pretendido mantener en que la televisidén es un elemento opuesto al libro no

debiera ser. De hecho existen algunas evidencias que prueban lo contrario.

En primer lugar, depende de la sociedad en que se encuentra inserta. En una
sociedad en la cual la televisién tiene un fin comercial, cuyo objetivo es el
lucro, se transforma en un instrumento para vender cosas y se produce un
conflicto con los valores culturales. En el amplio sentido de la cultura.

Esto es evidente en una sociedad que no tiene definida una politica cultural. Los
intereses son diversos y =i este medio de comunicacién estd orientado fundamen-
talmente a vender cosas, su programacidn se transforma en envases para los avisos
comerciales. Aqui se produce el antagonismo porque el objetivo del libro es otro.

Por desgracia esta es la situacién en nuestro pais.

Si existiera una politica cultural donde cada uno de los medies de
comunicacién tuviera clara su reponsabilidad como medio de difusién de la

cultura, esto no debiera suceder.

Uno de los roles de los medios de comunicacién es poner en qonocimiento del
publico, los libros nuevos, las obras musicales que existen en el pais y las
novedades culturales de todo orden. Esto no es una utopia y en la televisién
chilena se han dado algunos ejemplos que han incentivado a la gente a leer
libros. Esto se ha concretado en convenios con algunog canales de televisién y
algunas editoriales. Ademas, nosotros lo hemos comprobadoc a través de las
bibliotecas publicas del pais porque solicitan titules de libros de buenos
programas culturales o de series de televisién para que se losg enviemos. Cuanto
se promueve a través de la televisién la venta de algin libro o revista, se logra

un éxito seguro .

Ustedes saben que lo que aparece en la pantalla chica es ley para mucha

gente, y para los nifios mas todavia.
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Existe la posibilidad real de que este antagonismo no sea efectivo en la
medida en que los canales de televisién tengan, entre sus preocupaciones, la de
fomentar la cultura. Pero insisto en que el problema va a persistir cuando
continve la ausencia de una politica cultural, cuando no hay preocupacién por
fomentar la creacién intelectual, artistica, ni cientifica, cuando existe un bajo
interés en difundir todos estas creaciones en la medida y magnitud que se

requiere.

En la época electrénica en que vivimos tienen preponderancia los medias
audiovisuales y no se tiene muf claro que efecto tiene en un nifio y en la
sociedad esta simultaneidad que da la televisién, de procesamiento visual y
auditivos. Como ustedes saben, la imagen de la televisidén se compone dentro del
cerebro. Son 525 lineas que se van formando por puntos a una velocidad superiar

al punto de fusién de la visidén humana.

Se sabe que una persona que lee produce ondas mucho mas rdpidas que la
persona que ve televigién. La persona que lee, dirige activamente un proceso y
escoge el ritmo y la velocidad de incorporacién de los contenidos y va creando
una imagen dentro de su cerebro que relaciona con el contenido. En cambio, la
persona que ve television no imagina ninguna imagen, sino que esta la compone a

merced del estimulo visual en forma pasiva.

El cerebro humano no es capaz de distinguir cuando recuerda una imagen, si
esta imagen existid en la vida real o la vi6 en la pantalla de la televisién o

cine.

Es necesario saber que hay una correlacién inversa entre el tiempo en que
se ve televisién y el nivel intelectual: mientras mas tiempo vean los nifios

televisidén, menor es su nivel intelectusl y viceversa.

Hay que seflalar que darle un mejor servicioc a la comunidad que recibe las
ondas no es sélo una responsabilidad de la tecnolagia. El libro no se imprime a
s1 mismo. Existe una responsabilidad de todas las personas implicadas. Es
necesario que las personas intelectuales quieran participar en programas para

rescatar los valores culturales. Existe una gran dificultad en conseguir a la
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gente més respetada intelectualmente para que aparezca en programas de
televigién. No les parece que sean dignos. Peré se tiene que pensar que es un
medio que llega, gue no es intelectual pero llega a todas partes del pais.
Mientras el auditor come se puede hacer gque escuche y vea a un Premio Nacional,
a un tedlogoe, a un Premio Nobel. Pero ellos no tienen demasiade interés en

participar en ese medio.

El libro no fue pensadc para que fuera un instrumento masivo, es una
herramienta personal, intransferible, unica y necesaria. El libro y los medios
de comunicacién deben reforzarse mutuamente. Corresponde a la sociedad entera
hacerse participe de una maduracién para que exista una politica cultural, una
maduracién completa y cooperacidn. Que las elites intelectuales participen en
este proceso y los medios de comunicacién electrénica aprendan a utilizarlos.
Quizds el problema sea de los grandes cientificos e intelectuales frente a la
televisidn ya que ésta es una exigencia para ellos. El dice lo que quiere decir,
llega a mucha gente, pero limitado en el tiempo, un problema de escenarioc y de

sintesis.

La televisién ofrece la posibilidad de que una sociedad crezca, se
comunique, se integre, aunque la persona que estd transmitiendo no recibe el

reconocimiento inmediato.
La distancia entre la televigién y el libro no es insalvable, ambas son

legitimas de la cultura contemporanea. Sé6loc que requiere cooperacién y que

caminen en una misma direccidn.
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ESTUDIOS DE HABITOS E INTERESES DE LECTURA EN CHILE

ARD 1980 e

Investigacidn realizada en Chile con los auspiciocs de la»uﬁiversidad
Catélica de chile y la Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos, en el afio
1980 en las ciudades de Santiago, Valparaiso y Concepcién gue tuve .caracter de
exploratoria y consistiendo en un estudio de casos que sefialan tendencias que
pueden ser o no ser ciertas a nivel de la poblacién. Los aspectos mas relevantes

son:

1. Se constaté que la crisis de la lectura estd circunscrita a la lectura de
libros. Diarios y revistas se leen con relativa asiduidad. S48lo un 3, 3% de

las entrevistados manifestd no leer jamas diarios.

2. Resultaron buenos lectores: los profesores secundariocs  (S55.6%), los
profesionales (48,84) y los estudiantes universitarios (40,8%), su
motivacién para leer es satisfacer las necesidades de la formacién o
desarrollo profesional. De alli que gran parte de su lectura la destinen

a textos de estudio.

Estos buenos lectores enfrentan los siguientes problemas:
a) Acceso dificil al libro por su carestia. Se demostré que los buenos
lectores compran cada vez menos libros, lo que afecta la cantidad y

sobre todo la calidad lectora.

b) Se quejan de disponer de tiempo sélo para leer textos de estudig,
gacrificando asi su inclinacién por una literatura de corte méas
humanista. Prefieren la lectura de ensayos, novelas, poesia, lo que

no por falta de tiempo se frustra,

3. Los lectores ocasionales lo forman los gerentes, ejecutivos y estudiantes
secundarios. Se trata de personas que no tienen un habito acendrado de
lectura y que leen poco y de manera asistematica. Su tendencia es a leer

cada vez menos e, incluso, a dejar de leer.
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3.

La motivacidn fundamental es la mera entretencién.
Esto hace gque la lectura compita con las demés fuentes de entretencién.
De hecho, salvo en la élite lectora, el libro aparece como ultima

posibilidad en cuanto a entretencidn.

Lectores mayoritarios de la poblacién: obreros, duefias de casa, empleados,
secretarias- no son en su mayoria lectores de libros. Ellos constituyen el
grueso de los no lectores de libros, situacién que se arrastra, por lo
general, desde la salida de la educacidén formal. De hecho el &3% de los no
lectores no lee un libro desde su regresc de la escuela (educacidén basica)

o liceo (educacién secundaria).

Esto viene a demostrar que la educaci6n formal no ha sido capaz de
infundir habitos de lectura. Una vez terminada la obligacién escolar, se
acaba la lectura. Para ellos, el libro no significa nada y no ven de que
podria servirles. No ven como negativa su situacidén de lectores y tampoco
nada aparece motivandolos comoc para iniciar la lectura de libros. La

lectura para ellos aparece como algo absolutamente prescindible.

Ademds, se detectd que la mayoria de los estudiantes secundarios, en todo
nivel sociocecondmico, aparecen muy poco motivados por la lectura, leyendo
egtrictamente el minimo obligatorio. Los padres sefialan que sus hijos leen
cada vez menos y que cuesta mucho hacerlos leer. Su obligacidén de lectura
en la educacién es muy baja, los escolares manifiestan leer un promedio de

tres libros al afio.

Las bibliotecas no estan captando buena parte de los lectores: Incluso
entre quienes sefialan la carestia del libro como impedimento para una

mayor lectura, no se valen de este servicio.

Lag estadisticas de consultas a a bibliotecas estarian indicando que éstas
son mayores donde hay mas y mejores bibliotecas, y no necesariamente donde
hay mayor numero de habitantes. En provincia se observdéd la presencia de
factores, como limitacidén de surtido, ausencia de personal idéneo vy

estrechez de local, gque disminuyen el rendimiento de este sgervicio.
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La industria editorial es de bajisimo desarrolle. De las 19 editoriales
que existen, solo 3 se dedican preferentemente a libros en general y de
apenag 331 librerias a lo largo del pais en que se venden textos
escolares, s0lo un 1@% se especializa en libros. Los equipos humanos y de
gestion de las editoriales distan mucho del nivel requerido para fomentar
adecuadamente el libro. No han abordado este rubro con una racionalidad
econdémica moderna, no auscultan al mercado para decidir la publicacién de
un titulo, no estimulan la produccién de obras de mayor aceptacién, no
promueven adecuadamente sus publicaciones,. ni cuentan con sistemas

eficientes de distribucién.

Las recomendacicnes giran en torno a las siguientes ideas:
1. Emprender una politica cultural que le otorgue al libro una mejor

ubicacibén en el contexto socio-cultural actual.

2. Creacién de un organismo gremial que reune a todas las entidades

interesadas en fomentar el libro.

3. Campafias para fomentar el libro como tal: premios al mejor libro del
afio, edicién masiva de seleccién de obras relevantes y programas de

radio y televisidn hasta darle al libro una imagen viviente.

4. Modernizacién de las bibliotecas, desde construccién de nuevas

‘locales y programas para una mejor dotacidn de obras y mejorar su

atencién.
3. Incorporacién de personal especializado en bibliotecas y librerias.
6. Fomentar el habito de lectura en la educacidén media a traves de

libros de actualidad.
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de 2.0

A0 1989

Los escolares estudiados en esta investigacién corresponden a una muestra

@@ provenientes de todo el pais y de 125 establecimientos educacionales.

De acuerdo .a la metodologia y sus validaciones seria representativa a nivel

nacion

70y 8

al. Se consideré los cuatro ultimos niveles de la educacién basica (598, &9,

8 affo basgico).

Los tipos de instrumentos administrados fueron:

Tema 1 Prueba de habilidades lectoras.

Tema 2 Entrevistas al alumno seleccionado.

Tema 3 Entrevista a ambos padres o tutores de los alumnos seleccionados.

Tema 4 Entrevista al profesor-de Castellano y/o profesor Jefe del alumno

seleccionado.

Tema 5 Entrevista al Jefe de la biblioteca escolar

Tema 6 Entrevista al Director de la escuela.

CONCLUSIONES .

1. La comprensién lectora tiene una relacién directa con la edad y con el
curso de los escolares, lo que se vincula a la wmaduracién propia del
crecimiento de los escolares y la ejercitacién de la lectura. Se observé
que hay niveles inferiores de comprensién lectora en los escolares
rezagados, con edades mayores a los promedios correspondientes.

2. Log escolares leen por su propio gusto.

La mas alta coincidencia entre los profesores, respecto a la actividad de
los escolares frente a la lectura, se refiere mayoritariamente a las

manifestaciones de agrado por lo que leen.
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La temdtica que més le gusta a los escolares, coinciden con las encontra-
das en la investigacidén colombiana: Los gustos por la fantasia van
cediendo terreno hacia el ambito de la razén, la ciencia y la accién.

Atender a estos méviles desde los programas escolares, aparece como una

conclusién y recomendacién obvia.

La biblioteca escolar estudiada en relacién a su existencia y servicios.
En un 17% de las escuelas no existe biblioteca y el promedioc de libros en

las existentes resulté ser 300.

Los escolares no cuentan con los libros que exige el programa escolar.
Estos resultados obligan a recomendar una atencién preferencial de la
promocién del libro como vehiculo de cultura humana. La mayor parte de los
escolares viven en hogares donde el libro tiene escasa presencia de un
modelo cercano y cotidiano que le transmita relaciones positivas para la

disposicién hacia la lectura.

En opinién de los padres, encargados de bibliotecas y profesores, la
televisién estaria actuando en.contra de la formacién de habitos de
lectura en los escolares. La investigacién establece que no hay ninguna
relacién general contraria entre la cantidad de horas que los escolares
ven la television y sus puntajes de comprensién lectora. Més aun, los
escolares que ven mas horas de televisién tienen puntajes relativamente
mejores que los demds escolares y aquellos que nunca ven televisién
obtienen puntajes minimos. Estas conclusiones impulsan a recomendar una
investigacidén de las relaciones entre televisién y lectura, que profundi-

cen en el beneficio mutuo o complementario para el desarrollo escolar.

Las primeras orientaciones escolares hacia la lecturs, se encuentra gque
log escalares que aprendieron a leer precozmente obtienen mejores

rendimientos lectores en general. Aquellos que aprendieron a leer a los 6

y 7 afios estédn en la curva normal de puntajes y los nifios que aprendieron

a leer tarde obtienen los puntajes inferiores de comprensidén lectora.
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El profesor esta consciente de las escasas pogsibilidades de los escolares
de leer libros, por tantc, de alguna manera resta exigencias del programa

escolar para adaptarlo a las bajas condiciones socioecondmicas vy

culturales de los escolares.

Las sugerencias que nacen de estas conclusiocnes apuntan a la intervencién

de los profesores y de las autoridades educacionales en el fortalecimiento de la

aplicacién de las normas y recdmendaciones que se derivan de las politicas

educacionales vigentes en estas materias.
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