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A aventura pode ser louca, mas o aventureiro tem que ser lucido.
Chesterton

Resumo: Questdes no contexto da sociedade moderna afetam o sistema de ensino como um
todo. A universidade um dos componentes desse sistema recebe 0s ecos das mudangas e tem
que repensar uma das suas principais fun¢des: a formagdo de pessoal. O ensino de terceiro
grau tem sido alvo de criticas e a graduagdo vem buscando um ponto de equilibrio entre as
demandas do mercado ¢ uma formag¢do mais solida. O que vem se procurando sdo meios,
métodos ¢ uma reflexdo em torno das metodologias tradicionais de ensino que tenham como
resultado uma formagdo mais flexivel capaz de gerar um profissional capacitado com perfil
multifacetado. Nesse horizonte uma das possibilidades mais valorizadas tem sido a da alianga
entre ensino de graduac¢do e pesquisa. A suposi¢cdo é de que por esse caminho vai se dar ao
aluno de graduagdo uma formagdo que o leve a se individualizar, a pensar criticamente, a
gerar novos conhecimentos sob novas formas de trabalho em ambiente que se diferencia da
sala de aula. Nesta perspectiva a Unidade Referencial Nelson Pereira dos Santos,
provisoriamente instalada na Biblioteca Central do Campus do Gragoata, da Universidade
Federal Fluminense emerge como espaco privilegiado de produgio do conhecimento através
de trabalho multi e¢ interdisciplinar. Tenta-se melhor conhecer e organizar a obra
cinematografica do cineasta através de sua representagdo documentaria tendo em vista sua
disponibilizagdo para a sociedade. A documentagdo objeto de andlise ¢ constituida pelas
diversas espécies de documentos gerados para produgio dos filmes do cineasta que é também,
o resultado de um processo de produgdo do cinema brasileiro, sendo a Universidade um
agente de articulagdo ¢ de transferéncia desse processo para a sociedade.

EIXO TEMATICO: RECURSOS HUMANOS DA BU
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1 MULTIPLAS IDEIAS, CAMINHOS CRUZADOS

O exercicio da docéncia muitas vezes traveste-se de aventura tantos sdo os obstaculos,
as dificuldades, as duvidas, as angustias que se impdem aos professores/aventureiros. Nao
raro o enfrentamento do cotidiano faz mergulhar no tempo e conduz a um universo mitico
onde se alternam Esfinges que formulam enigmas, Medusas cujos cabelos ganham forma de
interrogagdes e Antigonas propondo rupturas na tradigdo.

A realidade ¢ recuperada através da volta 8 modemidade e da lucidez da fala dos
mestres que pensam, refletem sobre o seu oficio e externam preocupagdes semelhantes. De
um lado Picasso (Soto, 1999) que alia o declinio da arte moderna a inexisténcia de uma arte
académica forte e afirma que € “necessario haver uma regra mesmo que seja ma”. De outro
lado Matisse (1948) que teme que o olhar superficial dos jovens pintores sobre sua obra
exer¢a neles uma influéncia nefasta e que “ao verem apenas a aparente facilidade do desenho,
se sirvam disso como uma desculpa para fugir a certos esfor¢os que considero necessarios”.
Diz que receia “que os jovens evitem a lenta e penosa preparagdo necessaria a qualquer
pintor contemporaneo” (...) e que “este trabalho lento e penoso ¢ indispensavel”. A ligdo esta
dada: o caminho da exceléncia passa pelo trabalho responsavel, critica sempre presente,
humildade e busca de fundamentos.

A saida pode ser a adogdo de um fazer docente revestido de um carater reflexivo.
Admite-se que “o professor bem-sucedido € o que reflete sobre sua acgfo, (re)pensa scus
fundamentos, seus sucessos ¢ fracassos € toma isso como base para alterar o seu ensino”
(Silva, 1994, p.40). A partir dai pode-se pensar que experiéncia ¢ vivéncia constituem um
bindmio, guardam uma relagdo de complementariedade e que fertilizadas resultam em um
professor que inova, cria e rejeita tecnicismos. Contudo, essa possibilidade de se transformar

¢ operar transformagdes vai ficar atrelada a disponibilidade do professor alterar o seu fazer



através “de uma nova leitura de seus fundamentos, de seu saber” (p.46), o que vai ser possivel
através da pesquisa.

Essa foi a opgdo das autoras do trabalho, que a partir de muitiplas idéias - Breglia
(1990, 1998) e Cordeiro ( 1990, 1998 ) - inspiradas no fazer, nas suas praticas, procuraram
saber, transformaram-se, transformando inquietagdes em conhecimento, com base nas
pesquisas realizadas. Tematicas diferentes tiveram seus caminhos cruzados através de uma
preocupagio comum: a formagdo dos alunos de graduagéo.

Qualquer discussio sobre formagdo deve passar necessariamente pela busca de um
conceito (de que estamos falando?) e pela observagdo de um dos componentes do sistema de
ensino — a universidade.

Em relagdo a formagdo, a identificagdo de suas raizes etimologicas (Machado, 1967,
Cunha, 1982, Bueno, 1965, Heckler, 1984) deixa perceber sua origem no latim formatione —
confecgdo, formagdo, forma, configuragdo. Também foi encontrada a origem no latim forma —
molde, figura ou aspecto exterior, maneira, modclo, com o significado de notas
individualizantes que distinguem um corpo do outro, um objeto do outro.

Em termos do seu significado entende-se por formagdo “a constituigdo de um objeto,
de uma sociedade, maneira pela qual se constitui uma personalidade, um carater, uma
mentalidade” (Bueno, 1965), ou “ato ou efeito ou modo de formar; constitui¢do, carater,
maneira por que se constituiu uma mentalidade, um carater, ou um conhecimento profissional
(Ferreira, 1975, p. 645). Se vistas em conjunto, a origem etimoldgica ¢ a explicitagio do
significado deixam transparecer uma conotagéio de constru¢fio, mas percebe-se que formagéo
também esta vinculada a molde, modelo. A intersecdo dessas duas facetas do conceito de
formagdo podem ser matizadas com uma breve consulta a literatura.

Em relagdo a literatura, o recorte feito vai contemplar as idéias geradas por dois

autores integrantes da Escola de Frankfurt — Adorno ¢ Benjamim — além de Habermas.



Os conceitos formuladas por esses autores em torno da formagdo estdo impregnados
de ceticismo. Sem deixar de levar em conta a ideologia dos autores, as condi¢des de producdo
desse pensamento, € a época em que foram produzidos, as idéias trabalhadas guardam um qué
de atualidade, uma vez que para os autores citados, o conceito de formagdo esta vinculado a
organizagdo social do trabalho.

A questdo trabalhada por Kant em “O que é esclarecimento?” (1974, p. 100-114)
também se pde para esses autores, ainda que com sentido meramente retérico, vazia de
compromissos. Se para Kant o homem auténomo se definia pela sua capacidade de legislar
sobre si proprio, se reger pela razao e nao pela autoridade externa, no mundo contemporaneo
o esclarecimento ¢ posto em questdo “em face da pressdo inimaginavel exercida sobre as
pessoas, seja simplesmente pela propria organizagdo do mundo, seja num sentido mais amplo,
pelo controle planificado até mesmo de toda a realidade interior pela industria cultural”
(Adorno,1995, p.181).

A centralidade da discussdo vai privilegiar a organizagdo social do trabalho no
capitalismo tardio, com a conversdo progressiva da ciéncia e tecnologia em forgas produtivas.
Essa reordenacédo de forgas, altera os referenciais, privilegia uma racionalidade produtivista, e
o sentido ético dos processos formativos e educacionais transforma-se em instrumento da
economia. Pode-se dizer que “a crise da formagiio ¢ a expressao mais desenvolvida da crise
social da sociedade moderna”( Maar, p.16,1995)

A justificativa para as dificuldades que Adorno vé em torno da emancipagio estio
vinculadas a sua propria concepgao inicial de educagio. Para ele a educagio nfo se traduz em
modelagem de pessoas, nem na mera transmissdo de conhecimentos, mas na produgio de
consciéncia verdadeira. Ele vé nisso mais do que uma importincia politica, uma exigéncia

politica; “a democracia para operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas.



Uma democracia s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado”
(Adorno, 1995, p.141-142).

As visdes de Benjamin (1984) ¢ Habermas (1975) tém um grau de semelhanga com a
de Adorno. Situam a questdo da formagdo no contexto de uma sociedade industrializada em
que as demandas do setor produtivo interferem de maneira negativa, no setor formativo.
Mesmo com diferengas de enfoque, ambos observam wm saber que se instrumentaliza, que se
fragmenta, com reflexos na sua produgdo e na informagdo, que assim deixariam de dar um
retorno a sociedade. Dessa forma, avaliam que a universidade teria falhado no compromisso ¢
na responsabilidade de fazer trocas com a sociedade.

Mesmo assim, de forma aparentemente contraditoria, Benjamin visualiza a universidade
como um lugar de possibilidades e deixa a cargo dos estudantes torna-las viaveis. Os
pressupostos seriam o de manté-la como um lugar de permanente revolugdo intelectual e local
de novos questionamentos. Desta maneira, entende que “o estudantado seria considerado em
sua fungdo criativa, como grande transformador, cuja missdo seria converter em questoes
cientificas, através de um posicionamento filosofico, as idéias que costumam despertar antes
na arte € na vida social, que na ciéncia” (1984, p.37).

Para Habermas (1975, p.145) a tarefa da formagdo universitaria deve se pautar por uma
ciéncia capaz de refletir sobre si mesma. A questdo da auto-reflexdo tdo enfatizada por ele
implica em dizer que a ciéncia que ndo se pensa, que nido de questiona, fragmenta-se e produz
um saber instrumental. A formagdo que advém dai estaria muito longe do preconizado ou
seja, que se revista de uma feigdo critica, consciente, libertadora. A formaco sélida, flexivel
seria o seu contrério e propiciaria a adaptagdo ao mercado, sem se submeter a ele.

Os trés autores citados mesmo que se posicionem de maneira pessimista com relagdo
ao processo formativo no contexto das sociedades industrializadas, sob a égide do capitalismo

tardio, deixam entrever na formag¢do uma possibilidade de transformagdo, de emancipagio.



Mesmo submetido ao sistema, o homem pode escapar as limitagdes que lhe sdo impostas e
transformar, transformando-se.

Conforme proposto, o entrelagamento das raizes etimoldgicas e da fala dos autores
citados levam a considerar o processo formativo como individualizante, construindo
mentalidades emancipatérias, configurando distingdes, abrindo possibilidades de
posicionamento auténomo, livre de influéncias externas.

Hoje pretende-se que a formagdo se faga sob o primado dos valores e de principios:
éticos. Em uma linguagem atual, a formagfo deveria se revestir de um caréater ecoldgico, ou
seja, possibilitar ao homem a andlise ¢ interpretagdo do meio ambiente, do seu entorno,
levando a independéncia na tomada de decisdes e consciente participagdo comunitaria. Mas o
processo formativo ainda se vé atropelado por influéncias externas, sob novas praticas que
orientadas pelo pensamento neoliberal, repercutem na universidade, algumas vezes
produzindo altera¢des significativas nas praticas académicas

Assim, pensa-se que a observagdo de algumas normas que se impdem ao exercicio
académico, poderdo ser de utilidade para orientar ou reorientar a formagdo na graduagio. E
importante destacar que mesmo que ndo explicitamente nomeados, tem-se presente que a
formag¢do de recursos humanos para as Bibliotecas Universitarias também tem na
universidade seu “locus” de formagdo, estando portanto seus profissionais, incluidos na

discussio.

2 NORMAS E RUPTURAS

O redesenho da cartografia mundial deixa entrever um mundo revirado, pautado pela
anomia, onde transparece uma Nova Ordem Mundial em que a moral ¢ a ¢tica cederam lugar
a competitividade. A crise do Estado-nagdo traz em seu bojo uma outra crise - a das

institui¢des que pressionadas pelas novas demandas buscam novos pardmetros de agéo.



Nesse contexto, a Universidade no aparece diferenciada e sob tensodes, deixa emergir
contradigdes que a afastam de suas propostas originais. Tradicionalmente a Universidade
sempre foi reconhecida como local onde se pensa de forma critica. A consequéncia natural é
o estabelecimento de trocas: produz-se conhecimento, dissemina-se informagﬁo sem esquecer
a realimentacdo dessas trocas ou seja, a indispensavel interagdo com a sociedade.

E a ameaga ao estabelecimento das trocas que faz emergir alguns posicionamentos. Um
deles parte de Santos (1996, p.25) que a exemplo do meio ambiente, vé€ a universidade
dividida, fragmentada. A universidade reparte-se em atender aos projetos que demandam
solugdes praticas, técnicas e imediatistas, mas que rendem divisas ¢ redundam em gestdes
técnicas e racionalizadoras, ¢ manter-se como espago de reflexdo. A universidade atacada
pelo cientificismo, corre o risco de sofrer duas perdas irreparaveis: a criatividade ¢ a
originalidade; a pesquisa torna-se espasmddica e rentavel. Essa € sem diivida uma ameaga que
ao pairar sobre a universidade, também compromete o pensamento aji gerado - a produgio do
proprio conhecimento.

Ainda nessa perspectiva, Chaui (1999) aponta a Reforma do Estado brasileiro como
responsavel pela modernizagdo e racionalizagdo das atividades estatais e transformagdo de
direitos sociais (saide, educagfio ¢ cultura) em setores de servigos definidos pelo mercado.
Com relagdo a universidade, aponta uma mudanga de condig@o: de instituicdo social (agdo
social, pratica social) a organizagdo social (prestagdo de servigos).

A partir dai passa a trabalhar com duas categorias: a universidade funcional ¢ a
universidade operacional. A primeira voltada para a formagio rapida de profissionais
requisitados como mao-de-obra altamente qualificada para o mercado de trabalho. A segunda
voltada para si mesma enquanto estrutura de gestdo e de arbitragem de contratos. Para a

autora “‘essa universidade ndo forma e ndo cria pensamento, despoja a linguagem de sentido,



densidade ¢ mistério, destrdi a curiosidade e a admiragdo que levam a descoberta do novo
(.Y (p-3).

Esse novo papel imposto & universidade subverte seu ritmo interno, em nada a
identifica com a universidade classica.,, voltada para o conhecimento. A origem das
modificagdes estd localizada nas pressbes ¢ transformagdes a que vem sendo submetida a
unjversidade. Os modelos sio forjados mais em torno das fungdes que se atribuem a
universidade, do que na explicitagdo de uma idéia, de um conceito. Talvez por isso a
universidade venha atravessando um periodo de crise endémica. Chega-se a propor que a
saida da crise se faga por um mergulho nela mesma, porque se acredita que “em vez de temer
a crise, a universidade precisa aproveitar-se dela. Na crise, terd a justificativa de seu papel”
(Buarque, 1994, p.32). O aproveitamento da crise pressupde que a universidade se invente a
partir das transgressdes que no texto de Buarque adquirem uma conota¢do de mudanga com
base em compromissos sélidos ¢ permanentes. E necessirio que a universidade se eduque,
saia do seu isolamento e busque maior interagdo com o seu meio ambiente, com 0s interesses
nacionais.

Na realidade a crise tantas vezes mencionada ndo ¢ localizada, mas mundializada e
sobretudo institucional. A solugdo ndo vai estar na ocorréncia, nem na dependéncia de
procedimentos normatizados. A saida da crise pode estar nas possibilidades que se oferecerem
a universidade-instituicdo de conseguir compatibilizar tradi¢do e adaptagdo as novas
configuragdes e demandas sociais, e liberar-se das tensdes que tém origem nessa contradigio.

Imagina-se que uma das maneiras de viabilizar a adaptagfo aos novos contextos vai se
dar via defini¢do de modelos que possam dar novos contornos ao ensino de graduagio. Essa
proposta teria seu ponto inicial em uma mudanga de concepgdo que vé a graduagdo como

instdncia de consumo de conhecimento ¢ a pos-graduagéo como produtora de conhecimento.



A atribui¢io do mesmo grau de importincia ao ensino e & pesquisa, passa por uma
revisio didatica, pela investigagdo de novas formas de transmitir e produzir conhecimento no
processo de formagdo na graduagio, o que seria dizer que também faz-se necessario
identificar de que instrumentos metodologicos que a universidade dispde € pode colocar em
pratica.

A associagio do ensino com pesquisa na graduagio pode ser pensada pela via da
construgiio do conhecimento que se faga de forma conjunta por professores € alunos, a partir
dos conhecimentos que possuam, com respeito as suas experiéncias como sujeitos da historia
dentro € fora da escola (...) (Kramer apud André, 1994, p.73). O investimentos nos saberes de
que sdo portadores faz de ambos sujeitos do didlogo, dispostos a interlocugiio, o que conduza
ver, fazer e agir diferente. Também possibilita uma auséncia da “hierarquizagdo” presente na
relagdo professor aluno; da nova forma ao espago/tempo. Essa modalidade de relagio produz
“auditérios” de falantes/ouvintes e de ouvintes/falantes, espaco privilegiado de flui¢do (e por
que nio frui¢do?) de idéias, reunidio de diferencas, resemantizagfio de repertorios, clima ideal

para viver ¢ “com — viver”.

3 0ESPACO DE VIVENCIA

O projeto de extensdo Unidade Referencial Nelson Pereira dos Santos (URNPS) surgiu da
iniciativa de um grupo de professores do Laboratério de Investigagio Audiovisual (LIA), do
Instituto de Arte e Comunicagio Social (IACS) da Universidade Federal Fluminense (UFF),
envolvidos com as dreas de Ciéncia da Informagio, Cinema, Propaganda e Comunicagio Visual.
Além do grupo de profs integraram a equipe e participaram da pesquisa, alunos bolsistas de

graduagdo das areas de Cinema e Biblioteconomia
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De forma resumida, os programas desenvolvidos pelo LIA objetivam estudos inter e
polidisciplinares nas areas citadas, para o desenvolvimento e aplicagdo de metodologias de
analise de informagdes textuais e audiovisuais, além da gestdo de projetos multimidia que visem
a adequagdo do discurso visual a comunicagdo interativa. Tais metodologias sdo pensadas tendo
em vista a elaboragdo de produtos didatico-pedagdgicos informatizados sobre cinema com as
possibilidades das novas tecnologias da informagdo. Todo o processo desenvolvido nos
programas do LIA visam a integragio entre alunos, professores e sociedade através de

atividades de pesquisa e/ou da extensdo.

Tradicionalmente no dmbito das universidades, as atividades de pesquisa e de extensdo sdo
formuladas separadamente, porém muitas vezes no campo empirico esta ruptura ndo ocorre de
forma tdo dissociada. A concepgdio ¢ a implantagio da URNPS, s6 foi possivel porque era
fundamentada em pesquisa desenvolvida por Cordeiro (1999, p.62) na qual se discutiu o
principio da “arvore genealdgica do filme”. Por outro lado, o surgimento ¢ o desenvolvimento
de um trabalho integrado por professores ¢ alunos de diversas areas do saber, s6 foi possivel
mediante um espago em que cabia a interlocugdo de conhecimentos e o aprender de vivéncias e

de convivéncias.

Entretanto, esta experiéncia do investigar, do aplicar, do extensionar e da interlocugdo néo
¢ uma prética comum, vivida em muitos espagos da universidade, na qual vigora, pelas razoes
mais diversas, a “sociedade do espetaculo” (Debord, 1998), embora o discurso dominante seja o
da inter e a polidisciplinaridade e da integragio das forgas de poder.

O paradoxo entre a riqueza de discurso ¢ a pobreza da pratica talvez deva-se ao fato de
que o exercicio interdisciplinar guarda uma certa complexidade. A interdisciplinaridade se
constitui de agdes complexas e muito criativas. Tem-se a interdisciplinaridade como principio
mediador de comunicagdo entre diferentes disciplinas, ndo cabendo jamais ser elemento de

reducdo a denominador comum, mas elemento tedrico-metodologico da diferenga ¢ da



criatividade. A interdisciplinaridade ¢ o principio da maxima exploragdo das potencialidades
de cada ciéncia, da compreensdo ¢ exploragdo de seus limites, mas acima de tudo € o
principio da diversidade ¢ da criatividade.

Além de forjar esse conceito, Etges (1995) vé uma forma de exercicio interdisciplinar
que nomeia de estranhamento ou deslocamento. Esclarece que nessa modalidade o
pesquisador pde seu sistema de proposi¢gdes em um contexto que Ihe é estranho; fora de seu
contexto ele comega a ser capaz de colocar novas questdes, que jamais lhe viriam a cabega €
agora passam a sacudir o seu pequeno mundo.

Em uma outra concepgdo, o processo de construcdo interdisciplinar tem um duplo
movimento: em um primeiro momento o didlogo da aproximagdo e da possibilidade que leva
a uma busca de aprofundamento das disciplinas no que tange aos conceitos mais
fundamentais. Depois, ¢ o momento da busca de sintese que se apropria de ““fragmentos
convergentes”, conseguidos sobretudo na transitividade e complementaridade dos conceitos.
Desta forma, ha uma busca de encontros através de questdes comuns € a construgdo de um
saber que se supera ¢ se amplia em relagdo a disciplina original (Minayo, 1995, p.75).

Levando em conta os profissionais envolvidos, suas areas de interesse € os objetos em
estudo, a URNPS vem se constituindo em espago privilegiado da pratica interdisciplinar pois
reflete a experiéncia “em que a colocac@o do objeto na fronteira de duas ou mais ciéncias as
obriga a somarem seus esforgos para, redefinindo o objeto, criarem uma nova perspectiva
cientifica (Amaral, 1992, p.104).

O projeto teve como objetivo inicial desenvolver uma base de dados referencial sobre
a obra do cineasta, contendo a representagdo descritiva ¢ tematica dos diversos tipos de
documentos (textuais, visuais e audiovisuais) que pudessem ser coletadas nas diversas
Unidades de Informagdo e Empresas Jornalisticas, localizadas no Rio de Janeiro. As etapas

previstas na coleta teriam que viabilizar o levantamento, a localizagdo ¢ a representagido



documentdria dos materiais bibliograficos ¢ audiovisuais produzidos sobre a obra do cineasta,
¢ também os materiais que fossem localizados ¢ resultantes do seu processo de produgdo de
filmes, tais como: cartazes, stills € outros. Assim, seria possivel no contexto filmografico as
no¢des de sobrecidade (tematicidade/abouteness) desenvolvidas na literatura no contexto da
informag#o cientifica.

Também seriam testadas questdes referentes a critérios para elaboragdo de resumos
com estruturas ¢ conteudos diversos. O instrumento de coleta-representagdo desenvolvido,
deveria permitir que a heterogeneidade dos documentos levantados fosse representada de
forma descritiva, temadtica e integrada em um unico instrumento, sem entretanto, o conteudo
informativo ser prejudicado. Outro aspecto considerado na coleta-representagdo, foi a
possibilidade de inclusdo de diferentes pontos de acesso para recuperagdo da informagdo.
Trabalhou-se com a suposi¢cdo de um perfil de usuario (uso potencial) agregado a variavel

potencial informativo dos documentos.

Itens referentes a localizagdo e condigdes de acesso ao documento fonte foram incluidos

no instrumento.

Como consequéncia ao trabalho que se desenvolvia e pelo grande interesse que
filmografia do cineasta desperta, comegou a germinar no espago onde a equipe de pesquisa
estava desenvolvendo a URNPS, a possibilidade de criagdo de um nicleo de interessados em
refletir e pesquisar a obra cinematografica do cineasta, devido também ao curso de Graduagio

em Cinema ¢ Video da UFF, no qual por muitos anos o cineasta lecionou.

Durante o desenvolvimento do projeto, houve a possibilidade da transferéncia proviséria
para a UFF da documentagdo gerada pelo cineasta na produgdo de seus filmes que é também, o
resultado de um processo de produgdo do cinema brasileiro. Fazem parte dessa documentagio os

argumentos, sinopses, roteiros, analises técnicas de roteiros, planos de filmagem, fotografias de



cenas, slides e outros documentos gerados durante a atividade de pré-produgéo/produgio/pos-

produg@o/comercializagao-distribui¢do-exibi¢ao do filme (Cordeiro, 1988, p.101).

De uma forma geral. tem sido uma preocupagdo constante alertar sobre o ndo
recolhimento de acervos dessa natureza e da dispersdo da documentagdo que € gerada no
processo de produgdo dos filmes brasileiros. A preservagdo, organizagdo ¢ disponibilizagdo de
arquivos particulares, ndo se constitui entre nds uma pratica comum. Quase sempre, sua
organizagdo ¢ feita de maneira intuitiva, excluidos os principios arquivisticos. Esse

procedimento dificulta o acesso dos arquivos para a pesquisa.

O tratamento técnico da documentagio (familia de documentos gerados para o filme) tem
sido de importancia fundamental para o aprimoramento do conhecimento das areas envolvidas.
Embora este trabalho nio tenha como objetivo detalhar as consideragdes técnicas a que se
chegou, ora confirmando ora alterando algumas questdes analisadas de forma diferente em
outras areas e contextos do conhecimento, ¢ importante ressaltar as singularidades observadas
nos seguintes aspectos: quanto a forma de produgdo de um filme ¢ como consequéncia a
natureza dos documentos/informagdes geradas; a sistematica de arranjo dos documentos
(organicidade dos conjuntos documentais); ao processo de anilise e tradugido das informagdes
para uma linguagem documentdria em cinema; a dindmica das necessidades de uso da
informacgdo; as condigdes de preservacdo e restauragio dos documentos de diferentes suportes e

tamanhos.

Entretanto, o desenvolvimento desta atividade s6 foi possivel nas circunstincias
descritas, devido a Universidade ser um agente de articulagdo de diferengas, na qual é possivel
promover a circularidade entre o ensino, pesquisa e extensio, e a circularidade entre as dreas do

conhecimento envolvidas, e a circularidade dos niveis do saber dos envolvidos.

E importante destacar que a inter e polidisciplinaridade também foram possibilitadas

devido a natureza tematica da filmografia do cineasta. A extensa obra de Nelson Pereira dos
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Santos ¢ inegavelmente polidisciplinar o que possibilita sua relagdo com a literatura através
importantes adaptagbes para o cinema (Vidas Secas, Memorias do Carcere), com as
manifestagdes populares (Amuleto de Ogum, Na Estrada da Vida), com a etnografia e a historia
(Como Era Gostoso Meu Francés), com questoes étnicas (Tenda dos Milagres), com a tradigdo

melodramatica latino-americana (O Cinema de Lagrimas).

Através da analise e tratamento dos documentos do acervo outras perspectivas de estudos
se apresentaram: evolugdo grafica das fotos de cena ¢ dos cartazes, a ressonéncia dos filmes em
momentos-chave da historia contemporanea brasileira, a evolugdo das idéias cinematogréaficas
no pais. A obra e a atuagdo do cineasta sdo uma pagina importante da modernidade brasileira.
Seus filmes ndo deixam de retratar o homem brasileiro e seus conflitos politicos, sociais ¢
gcondmicos.

Resultaram deste projeto trés grandes agdes polidisciplinares: a exposi¢do na UFF
intitulada “Nelson Pereira dos Santos, Cinema de Papel: Documentos e Imagens”; mostra de
filmes e videos no Centro Cultural Banco do Brasil denominada “Plano Geral: Nelson Pereira
dos Santos”; demonstragdo da home-page da URNPS e do CD-ROM “Rio Quarenta Graus”.

Seria impossivel fechar o relato da “aventura” sem mencionar sua inspira¢do: a
formacdo da graduagdo. Ficaria sem nexo, deixar de mencionar a vivéncia dos alunos-
bolsistas na Unidade.

A cxperiéncia do desenvolvimento de um trabalho articulado pela vivéncia
participativa entre alunos e professores nas atividades de pesquisa ¢ de extensdo, somaram-se
vivéncias singulares na forma¢do dos alunos e no repertorio dos professores. Entre essas,
pode-se destacar que os alunos bolsistas passaram a entender de forma mais consistente a
estrutura ¢ a dindmica que regem as agdes realizadas na Universidade, quanto aos seus

aspectos administrativos, técnicos ¢ éticos.



Vivenciaram, ainda, a importincia da reelaboracio do saber social € técnico. Puderam
entender o compromisso da Universidade e em particular, de um projeto de dmbito social e
cultural, com o acesso ¢ uso da informacgdo, possivel somente através da criagdo de
mecanismos que disponibilizem as fontes de informagfo. Questdes que levam a ver
informag&o como possibilidade de modificar comportamentos e modos de pensar.

Talvez seja prematuro fazer afirmag¢des contundentes sobre os reflexos da experiéncia
vivida na formacgdo dos alunos. No entanto, nio hd nenhum cuidado em afirmar que
experimentou-se a transgressdo, tentou-se viver a mudanga. Quem sabe, uma ruptura dentro

da norma.
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